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A STUDY ON APPROPRIATENESS OF LISTENING ACTIVITIES IN TFL COURSE
BOOKS RELATED TO THE COMMON EUROPEAN FRAMEWORK FOR REFERENCES 1!

Giilden TUM 2

ABSTRACT

Listening is defined as understanding, interpreting, evaluating, organizing, fixing ideas put forward in communication
between listener and speaker, and identifying valuable ones to be stored in memory (Tager, 2002: cited in Iscan and Aydin,
2014). At the initial learning stages, language skills to which learners are exposed are perceptive skills, namely reading and
listening to have vital importance for helping them recognize vocabulary and perceive pronunciation correctly. After
detecting vocabulary, learners are expected to understand and convey messages in their target language. This is merely
realized by foreign language learners who improve their listening skills in target language; hence, they express their ideas
more clearly, accelerate their language skills, and maintain mutual conversation and monologues dramatically underlined
in Common European Framework for References (CEFR). Even though there have been studies on Turkish teaching
textbooks, study based on listening skills are not encountered in the field. Therefore, the aim of this study is to investigate to
what extent the listening activities in theTurkish course books cover the scales of CEFR, make a comparative study among
the books and provide suggestions. At the end of the study, it is found that the guidance (headings/directions/guidelines) in
instruction parts and the activities in the listening parts lack to embolden learners and motivate them to communicate
before, during, and after listening activities.

Key Words: Teaching Turkish as a foreign language, listening skills, course books, CEF.

YABANCILARA TURKCE DERS KIiTAPLARINDAKI DINLEME ETKINLIKLERININ
AVRUPA ORTAK BASVURU METNINE UYGUNLUGU UZERINE BiR CALISMA

OZET

Dinleme, konusmada ileri siiriilen diislinceleri anlamak, yorumlamak, degerlendirmek, organize etmek, aralarindaki
iligkileri saptamalk, bellekte saklamaya deger bulunanlari secip ayirmak olarak tanimlanmaktadir (Tager, 2002: akt. Iscan ve
Aydin, 2014). Ogrenmenin ilk asamalarmda, 6grencinin yabanci dil 6grenirken hedef dile maruz kaldig; ilk beceriler okuma
ve dinleme olan alimlamali becerilerdir. Dinleme &grencinin duydugu kelimeleri tanimasi ve kelimelerin telaffuz
ozelliklerini dogru algilayabilmesi i¢in 6nemlidir. Algilamadan sonra da dgrencinin hedef dilde dinledigi bir iletiyi dogru
olarak anlamasi ve mesaji iletebilmesi beklenir. Ancak 0Ogrendigi dilde dinleme becerisini gelistirebilen &grenciler
kendilerini daha iyi ifade edebilirler ve Avrupa dil dlgeginde Snemle vurgulanan sozlii anlatim ve karsilikli tartismay1
stirdiirebilme becerisini harekete gecirirler. Yabanc dil olarak Tiirkce 6greten kitaplarla ilgili ¢alismalar olmasina ragmen
dinleme becerilerinin etkin kullanimiyla ilgili ¢alismalara rastlanmamistir. Bu ¢alismanin amaci, yabanci dil Tiirkge
kitaplarinda yer alan dinleme metinlerinin Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Bagvuru Metnine ne derece uygun oldugunu
ortaya koymak ve kitaplar aras: karsilagtirmali bir ¢calisma yaparak 6nerilerde bulunmaktir. Calismanin sonucunda yabanci
dil Tiirkge 6greten kitaplarin ydnerge ve dinleme etkinliklerinin dgrencilerin dinleme becerilerini harekete gecirmede
yetersiz kaldig1 bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Tiirkgenin yabana dil olarak 6gretilmesi, dinleme becerisi, Avrupa Dilleri Ortak Bagvuru Metni.

1 Bu ¢alisma 20-21 Mayis, 2016 tarihleri arasinda Almanya Miinih’te diizenlenen 2. Uluslararas: Yabancilara Tiirkge
Ogretimi Kongresi'nde bildiri olarak sunulmustur.
2Yrd.Dog.Dr., Cukurova Universitesi, Ingilizce Béliimii.
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1. GIRiS

Dil 6grenme bireyin cevresiyle etkilesimi sonucu olusur ve boylece bilgi, beceri, tutum ve degerler
edinilir. Birey 0grenme esnasinda c¢evresinden kendisine iletilen verileri degerlendirerek bilissel,
duyussal ve davranigsal tepkide bulunur. Ogrenimin gerceklesmesinde ve kalici olmasinda
cevresiyle etkilesim onemlidir (Vygotsky, 1978) ve 6grenme dinleme becerisi sayesinde daha kalic1
olur. Bacanl (1999) kalic1 degismenin yasanti yoluyla davranislarda olustugunu savunur. Yasanti
yoluyla davranisin olusmasinin birinci basamag1 bildirisimdir ve dinleme yoluyla bildirisim
olumlu gergeklesir. Dinleme; konusan kisinin vermek istedigi iletiyi piiriizsiiz olarak anlayabilme
ve s6z konusu uyarana karsi tepkide bulunabilme etkinligidir (Demirel ve Sahinel 2006: akt. Iscan
ve Aydin, 2014). Ozbay (2005) dinlemeyi “konusan ya da sesli okuyan bir kisinin vermek istedigi
sozlii mesajlar1 dogru anlayabilme etkinligidir” olarak tanimlarken Giines (2007) dinlemenin
biligsel tarafin1 vurgulayarak isitilenleri anlamak i¢in gerceklestirilen zihinsel etkinliklerin biitiinii
oldugunun altini gizer. Iscan ve Aydin (2014: 318) ise tiim bu tamimlari {ist diizey zihinsel becerileri
harekete gegirmek amaci tastyan biling kontrolii altindaki bir siireg olarak belirtir. Bu tanimlardan
da anlasilacag1 gibi dinleme aslinda edilgen degil etken bir islemdir. Sadece ana dili degil yabanci
dili gelistirirken de birey cevresinden duydugu ve Ogrendigi kelimeleri kullanarak kendi
diisiincelerini anlatabilme ve yazilanlari anlayabilme yetenegini ilerletir. Zira dinledigini
yazabilmek ve diisiindiigiinti ifade edebilmek icin 6grencinin gerek anadilinde gerekse yabanci
dilde iyi bir dinleyici olmas1 gerekir. Ozellikle de farkli dil ailelerinden gelen, alfabeleri farklilik
gosteren Ogrencilerin olusturdugu ¢okuluslu siniflarda dinleme daha da dnem kazanmaktadir.
Yabanc dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde dinleme becerileriyle ilgili ¢alismalara bakildiginda bu
alanda yapilan yiikseklisans ve doktora ¢alismalarinin da sinirli oldugu goriilmektedir (Biiytiikikiz,
2012: 209; Goger, Cayl ve Cavus, 2016).

Tablo 1.Yabanct Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Dinleme Becerileri Alaninda Yapilan Yiikseklisansve
Doktora Calismalar: (1981-2015)

Yillar Yiiksek Lisans Doktora
N % N %
1981-2000 0 0 0 0
2001-2005 0 0 0 0
2006-2012 3 3,49 0 0
2013-2015 1 1,16 1 1,16
Toplam 4 5,65 1 1,16

Tablo 1'de gosterildigi gibi dinleme alaninda yapilan ¢alismalar oldukga sinirli sayidadir. Ancak,
Yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminde son yillarda dinleme becerileri alaninda yayinlanan
makalelerin sayisinda da artis gozlenmektedir. Ornegin, bu alanda yapilan c¢alismalar dikte ve

yabanc dil olarak Tiirkce 6gretimi (Bozkurt, Biilbiil ve Demir, 2014), dinleme etkinlikleri ve sozciik
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ogretimi (Tifekcioglu, 2014), Tiirkoloji Boliimii 6grencilerinin dinleme becerilerinin ADOC
acgisindan degerlendirilmesi (Erdem ve Yakici, 2015), dinledigini ve okudugunu anlama becerisinin
gelisimi (Isakovi¢ ve Arslan, 2015), dinleme becerisine yonelik iistbiligsel dereceli puanlama
anahtar1 (Melanlioglu, 2015) ve miizik klipleriyle baz1 {inlem kelimelerinin 6gretimi (Aytan ve
Kilicarslan, 2015) gibi gesitlilik gostermektedir. Yapilan bu tiir ¢alismalarin artmasi bireylerin
dinleme stratejilerini gelistirmesini saglayacak ve iletisimin saghkli siirekliligine katkida
bulunacaktir. Ciinkii dinleme stratejileri; dinledigini anlama basarisini saglayan algilama stratejileri,
dil becerileri, diinya bilgisini kullanma, bilgiyi algilama, sumiflandirma, ayiklama ve konusanla etkilesime
girme gibi cesitli eylemleri kapsar. Algilama stratejileri sesbirimleri ayirt etme; sesbilgisel eksiltileri
bilme; sesletim kurallarini ve biiriin 6gelerini bilme olarak tanimlanirken dil becerileri ise sdzciik
ve sOzclik Obeklerinin taninmasi, sozciik ve sozciik gruplarindan anlam kurma, sézdizimini
kavrama, climleleri yapilandirabilme ve farkli yapilar taniyarak anlam kurmay1 ifade eder. Diinya
bilgisini kullanma s6z konusu oldugunda jest, mimik gibi kiiltiirde yer alan dil dis1 6geleri bilme,
temel ihtiyaglar s6z konusu oldugunda o alanla ilgili konusma kaliplarini bilme, ikili konusma
kaliplarin1 bilme 6n plana ¢ikmaktadir. Bellek starejileri yoluyla bilgiyi algilama, bellegindeki
bilgileri geri ¢agirarak kiyaslama ve gerektiginde bu bilgiler 1s1g1nda iletisimi siirdiirebilme ve
konusanla etkilesime girebilmedir (Oxford, 1990). Dolayisiyla ogrencilerin etkili iletisim

becerilerini gelistirmek i¢in dinleme iizerine daha ¢ok ¢alisma yapilmasi gerekliligi asikardir.
Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Dinleme

Yabanci dil olarak Tiirkce Ogretiminde Snemli, zor ve en ¢ok kullanilan dinleme becerisi bir
yandan 6grencinin iletisim kurmasina olanak saglarken diger yandan da zihinsel yapilandirmanin
sonucu kendi igin yararl bilgileri degerlendirip belirli yapilara doniistiirerek islemesi, aktaracagi
bilgilerin 6nemli kismini yapilandirarak sunmasi gibi 6zellikleri igerir. Bunun yani sira 6grencinin
hedef dilde duydugu kelimeleri tanimasi ve telaffuz 6zelliklerini dogru algilayabilmesi igin maruz
kaldig ilk beceridir. Dinleme becerilerinin etkili sonuglanmasi igin derslerde {ii¢ farkli uygulama
yapilir: a)dinleme Oncesi yapilan etkinlikler, b) dinleme sirasinda yapilan etkinlikler ve c) dinleme
sonras1 yapilan etkinlikler. Dinleme oncesi yapilan etkinlikler 6grencilerin hedef dile fiziksel ve
zihinsel olarak hazirlandiklar1 bir siirectir. Dinleme sirasindaki etkinlikler 6grencilerin hedef dile
yogunlagmasi, zihninde olusan sorulara cevap bulabilme fikrinin olusmasi, biitiinii anlamaya ve
ana fikri bulmaya calismasi olarak tanimlanir. Dinleme sonrasi etkinliklerde dgrencilerin ana fikir
ve yardimar fikirleri ¢ikararak sorulari degerlendirme, yorumlama ve igsellestirerek sunmasi
beklenir (Giines, 2007: akt. Iscan ve Aydin, (2014). Bu ii¢ farkli siniflandirma 6grencilerin dil
gelisimini hizlandirmasi agisindan énemlidir ve Bloom Taksonomisi'nin de 6zelliklerini tasiyarak
Ogrenimin en {iist seviyede kazanilmas: igin etkinlik tiirleri kayda deger yer tutar. Dinleme
becerileri ile ilgili etkinlikler dinleme/izleme ve dinleme olarak iki kisimda agiklanabilir.
Dinleme/izleme; 6grencilerin dinleme esnasinda metinleri izleyerek yapmis olduklar1 okuma, ek
tamamlama, isaretleme, tablo doldurma, eslestirme, ¢oktan se¢me, siralama, bulma cevap verme,
yazma gibi cesitli etkinlikleri i¢ermektedir ve bu tiir cesitlilik ¢okuluslu smiflardaki 6grenci
farkliliklarina hitap etmektedir. Ancak bu etkinlikler sadece belirli bilgiyi bulma, tamima ve
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kesfetme olarak nitelendirilir. Dinleme etkinlikleri ise dinleme sonrasi 6grencilerin duyduklar:
bilgileri bilissel diizeyde zihinlerinde kodlayarak anlamlandirdiklar1 ve smiflandirdiklar: etkinlik
olup tablo doldurma, ¢oktan se¢gme, bosluk doldurma, siralama, bulma, D/Y isaretleme, yanlis
diizeltme, sorulara cevap verme, isaretleme ve 6zetleme gibi cesitlilik gosterir. Bu tiir etkinlikler
ayrintili anlama, akil yiiriitme ve ana fikri bulma agisindan 6nemlidir. Bu iki siniflandirmanin ders
kitaplarindaki dagiliminin esit olmasi bir taraftan secici dikkat, goreve odaklanma ve gruplama
gibi bilisiistii ve biligsel stratejileri harekete gecirirken diger taraftan da Ogrencilerin problemi
tanimlamalari, ayrintilandirmalar1 ve ¢ikarim yapmalarini saglayarak etkili iletisim kurmalarina
olanak saglar. Boylece yabanc dili gelistirirken de bir anlamda konusanla etkilesime girer, aksan
ve hiz gibi farkli konusma 0zellikleriyle bas etmeye ¢alisir, konusucunun niyetini dogru belirleme
calisir, ses tonu ve tempo gibi biiriinsel ipuglarimi tanima siirecini gerceklestirir (Alderson,
Figueras, Kuijper vd, 2009). Bir taraftan cevresinden duydugu ve 6grendigi kelimeleri kullanarak
kendi diisiincelerini anlatabilme ve yazilanlar1 anlayabilme yetenegini gelistirirken diger taraftan
da dinledigini yazabilmek ve diisiindiigiinii ifade edebilmek icin iyi bir dinleyici olma 6zelligini
gergeklestirir. Zira konusmanin zaman almas: bireyin somut orneklerle baslayarak soyut ifadelere
gecme slirecinden kaynaklanmaktadir. Ancak unutulmamasi gereken en Onemli nokta,
dinleme/izleme ve duyma/isitme arasindaki ayrimsamanin Ogretmen ve Ogrenci tarafindan
farkedilmesi geregidir. Iscan ve Aydin (2014) dinlemeyi diisiince etkinligine dayali ve bilingli bir
siireg olarak vurgularken Unalan (2006) isitmeyi dogal bir siirecin sonucu olarak belirtmekte ve
kisinin iradesiyle olmayan, insanin kulag1 araciligiyla beyine giden her tiirlii ses unsuru olarak
belirtmektedir (Akyol, 2006: akt. Iscan ve Aydin, (2014: 319). Burada isitme ile dinleme arasindaki
farki ayrimsamada hi¢ siiphe yok ki 0gretmene biiylik gérev ve sorumluluklar diismektedir.
Birincil gorev Ogretmenin kendi dilini ¢ok diizgiin kullanmasi ve &grenciye net oOrnekler
sunmasidir. Bunun yolu da 6gretmenin 6grencinin hedef dili bilme diizeyine uygun sozciik ve
ciimleleri kullanmasindan gecer aksi takdirde 6grenci bellek stratejilerini harekete geciremez,
Ogretmen ise gereksiz bir zaman kaybiyla karsi karsiya kalir. Bu nedenle 6gretmenin sabirli bir
yaklagim sergileyerek Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Bagvuru Metninde (ADOM) yer alan dil
kullanimlar1 ve yapilarini, bu yapilarin diizeylerini géz 6niinde bulundurmasi ve igsellestirmesi
ayrica Ogrettigi hedef dilin 6grencinin merkezinden bulundugu gevreye gore so6z dagarcig1 ve

ciimle yapis1 kullanmasina 6zen gostermesi gerekmektedir.

Yabana dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Avrupa Ortak Bagvuru Metni

Yabana dil olarak Tiirkge 6gretiminde 6grencilerin dinleme/izleme aligkanliginin kazandirilmasi
icin Ogretmenlerin ADOM’de belirtilen ve Onerilen yeterlik diizeylerini igsellestirmis ve
uygulamaya koymus olmalari biiyiik 6nem tagir. ADOM dinlemenin genel amaglarim belirleyen

bu diizeyleri asagidaki sekilde vurgulamaktadir:

AT: 1 Basit ve net olarak yoneltilen soru ve yonergeleri anlayabilme; 2selamlagsma ve
tanismayla ilgili glinliik dildeki basit ifadeleri anlayabilme (giinaydin, iyi aksamlar
vb.); scok yavas ve net bir sekilde konusuldugunda kendisi, ailesi ve tanidig; kisiler
ile ilgili sozciikleri ve ifadeleri anlayabilme; ssinifta ve evde en ¢ok kullanilan
nesnelerin adini anlayabilme ve ssayilari, fiyatlari, saatin kag¢ oldugunu ve giin,
hafta, ay, yil ile ilgili ifadeleri anlayabilme (s. 29),
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A2:

B1:

B2:

C1:

1Temel kisisel ihtiyaglariyla ilgili basit ifade, soru ve bilgileri anlayabilme (6rnegin,
aligveriste, lokantada, doktorda vb.); 2 giinliikk hayatta ilgi alamina giren
konularla ilgili basit sozciik ve ifadeleri anlayabilme (6rnegin, hobi, sosyal yasam,
miizik, televizyon vb.);

skaydedilmis sesli mesajlardaki temel bilgileri anlayabilme (CD, telesekreter vb.);
agorsel olarak da desteklendiginde televizyondaki haberlerin ve filmlerin temel
konusun anlayabilme; sbasit yer ve yon tariflerini anlayabilme (ytiriiyerek veya
toplu tasim aracglariyla gidilebilen); e¢yavas ve anlasilir konusuldugunda bir
tartismanin ana konusunu anlayabilme (s. 39),

1Kimi zaman baz1 sozciik veya tiimcelerin tekrarimi istemek zorunda kalsa da
glinliik konusmalar: takip edebilme; 20ldukga yavas ve anlasilir konusuldugunda
giincel veya ilgi alanma giren konularla ilgili radyo yaymnlarimin ana fikrini
anlayabilme; syavas ve standart dilde konusuldugunda konusuna asina oldugu
televizyon programlarini ve fiillerinin ana hatlarin1 anlayabilme; sbir konusmay1
veya kisa bir Oykiiyli takip edebilir ve daha sonra neler olabilecegine iliskin
varsayimlarda bulunabilme; sgiinlitk hayatta kullanilan aletlerin kullanim
klavuzunda yer alan basit teknik bilgileri anlayabilme (s. 49),

iStandart dilin kullanildigr bir konusmayi, giiriiltiléi bir ortamda gegse dahi
ayrintilartyla anlayabilme; :uzmanlik alanina giren bir dersi, konusmay:1 veya
sunuyu ac¢ik ve anlasilir oldugunda anlayabilme; sstandart dildeki bir radyo
programinda konusmacinin ses tonundaki inis ve ¢ikislardan vs. verilmek istenen
duygular1 anlayabilme; stelevizyonda yayinlanan standart dildeki belgeselleri,
roportajlari, tiyatro oyunlarini ve filmlerin ¢ogunu anlayabilme; silgi alanina giren
ve standart dilde gergeklesen tartismalardaki somut ve soyut ifadeleri anlayabilme,
emetni daha iyi anlayabilmek icin, metinde bulunan ipuglarini kullanarak
anladigini kontrol etme ve ana fikri ortaya ¢ikarma gibi farkli dinleme tekniklerini
kullanabilme (s. 59),

1Hedef dilin ana dil olarak konusuldugu ortamlarda gecen hararetli sohbetleri
takip edebilme; 2pek ¢ok sunuyu, tartismay: ve agik oturumu oldukga rahat takip
edebilme; ssesin anlasilmasinin zor oldugu istasyon, stadyum gibi ortamlardaki
duyurulan ayrintisiyla anlayabilme; skonusmalardaki iisliibii ve ¢esitli anlatim
bicimlerini (deyim, argo, mecaz gibi) kavrayarak giinliik dilin ¢ogunu anlayabilme;
5 argo ve deyimlerin ¢ok kullanildig: filmleri ve radyo yayinlarini anlayabilme; ve
sglinliik hayatta kullanilan aletlerin tanitimi ve kullanma kilavuzunda yer alan
teknik bilgileri ayrintilariyla anlayabilme (s. 69),
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C2: 1Bir dersi, sunu ya da semineri, hizli ve akici olsa bile rahatlikla anlayabilme;
2glinliik gercek durumlardaki veya medyadaki sive veya argo igeren konusma
dilinin her tiirtinii anlayabilme; syabanci sozciik ve terimleri igeren uzmanlik
alanina yonelik konusmalar1 takip edebilme (Yetiskinler I¢in Avrupa Dil
Portfolyosu, TOMER)

ADOM dinlemeyi isitsel alimlama faaliyetleri olarak degerlendirir ve dinleme sebeplerini de a)
anafikir, b) belirli bilgi, c¢) ayrintili anlama ve ¢) akil yiiriitme v.s. olarak siniflandirir (MEB Ceviri
Komisyonu, 2009: 64-65). Ayrica dinleme faaliyetleri i¢inde genel isitsel anlama, anadili konusan kisiler
arasimdaki etkilesimi anlama, canl bir izleyici kitlesinin iiyesi olarak dinleme, duyuru ve yonerge dinleme,
isitsel medya ve kayitlar: dinleme gibi tanimlayici Olgekler de sunulmaktadir. Boylece 6grenciler
alimlama stratejileri ile belirli baglamda verilen ipuglarini, verilen iletinin dnemini ve temsilini
ayrimsar. Hi¢ siiphesiz, bu ayrimsamanin gergeklesmesi icin belirli bir siirenin ge¢mesi
gerekmektedir. Dinleme seviyesinin artmaya baslamasi da zaman alan bir siire¢ oldugundan
ADOM metin diizeyleri de kendi igerisinde Al, Al+, Al++, A2, A2+, A2++ gibi farkliliklar gosterir
(MEB Ceviri Komisyonu, 2009: 31-32). Ogrencilerin hedef dildeki dinleme becerisinin
gelistirilmesinin yanisira sinifta 6grencinin bagimsiz kullanici olmas1 da beklenir. Boylece Tiirkge
Ogretmeni Ogrenciyi diizeyine gore yonlendirerek dildeki kolay alimlama kosullarini saglar ve
belirli bir cerceve igerisinde hazirlanan dinleme metinleriyle O0grenciler de metinde gegen

bilmedikleri sozciiklerin anlamlarini tahmin edebilir bir duruma gelebilir.

Yabana dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Ders Kitaplart

Ders kitaplar1 materyallerin bir diizen igerisinde sunuldugu 6grenciler igin de dil becerilerinin
yapildigt bir kaynakdir. Ayn1 zamanda &grencilere dil bilgisi, kelime ve sesletim icin bir kaynak
olustururlar. Dahasi1 Ogrenciler i¢in bir izlence ve bireysel calisma i¢in imkan sunarlar
(Cunningsworth, 1995). Richards (2001) ise kitaplari 0grenme ortamimi ilging ve eglenceli hale
getiren CD, kaset, video vb. gesitli 6grenme kaynaklar1 saglayan bir kaynak olarak belirtir. Ders
kitaplar1 6grencilere bilgi aktardiklar1 igin 6gretme ve 6grenmede hayati 6nem tasir. Yabanc dil
olarak Tiirkge 6gretiminde hazirlanan ders kitaplari son yillarda artmistir ve bunun nedenlerinden
birisi Tiirkge 6grenmek isteyen oOgrencilerin farkli gereksinim ve bilgilere ihtiya¢ duymasidir
(6rnegin; ticari, egitim, saglik vb. belirli alanlarda bilgi ya da beceri kazanma). Dolayisiyla bu
ihtiyaca cevap vermek icin degisik alanlarda Tiirkge kitap yazilmasi dogaldir. Zira bu alanda
yazilan tezler eksikliklerin ortaya ¢ikarilarak giderilmesi bakimindan da yon gostericidir. Son
yillarda ders kitaplariyla ilgili ¢alismalarin fazlalig1 dikkat ¢ekmektedir (Goger, Cayli ve Cavus,
2016). Daha 6nceki ¢alismalarda Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi ile ilgili genel sorunlar ve
tarihgesi {izerinde calismalar s6z konusuyken ozellikle 2013 ve 2015 yillar1 arasinda Tiirkgenin
Ogretimiyle ilgili yiikseklisans, doktora ve alan calismalarinda ders kitaplari ve beceriler

konusundaki artis asagida tabloda yer almaktadir.
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Tablo 2. Yabanct Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Yapilan Ders Kitaplar: ve Dinleme Becerileriyle 1lgili
Caligmalar (2013-2015)

2013 2014 2015
Makale | YL | DR | Makale | YL | DR | Makale | YL | DR
Ders kitab1 | 1 2 - 8 3 - 21 4 -
Beceriler 9 3 1 8 3 2 37 6 1
10 5 1 16 2 2 58 10
16 20 69
Toplam 109

Tablo 2’den de anlasilacag1 gibi 2013 ve 2015 yillar1 arasinda yapilan ders kitabi ile ilgili ¢alismalar
yillar arasinda farklilik gostermektedir (2013 yilinda 3; 2014 yilinda 11; 2015 yilinda 25). Ders kitab1
ve beceriler ile ilgili toplam 109 calismanin 16 tanesinin 2013 yilinda; (2 YL ve 1 makale ders
kitabiyla ilgili; 1 DR, 3 YL ve 9 makale beceriler ile ilgili), 20 tanesinin 2014 yilinda (3 YL ve 8
makale ders kitabiyla ilgili; 2 DR, 3 YL ve 8 makale beceriler ile ilgili); ayrica 69 tanesinin 2015
yilinda (4 YL ve 21 makale ders kitaplariyla ilgili; 1 DR, 6 YL ve 37 makale beceriler ile ilgili)

yayinlanmis oldugu goriilmektedir.

Yabanc dil 6gretimi alaninda ‘Miikemmel kitap yoktur, ancak amag; belirli bir 6grenici grubuna
uyacak en uygun olani olani bulmaktir (Grant, 1987: 8). Dolayisiyla, kitaplarda olmasi gereken
dinleme becerileriyle ilgili 6zellikleri sekiz baglik altinda siralamak miimkiindiir:

1. Ogrencinin ilgi alani, gereksinimi ve seviyesine uygun olmali,

2. Ogrencilerin dilsel becerisini gelistirecek nitelikte olmali,

3. Metnin dinleme siiresi ve metni seslendirenlerin konusma hiz1 6grencinin yas, gereksinim
ve seviyesine uygun olmali,
Ayni temada birden fazla dinlemede materyal tiirleri farkli olmals,
Tiirkgenin anlatim zenginliklerini ve giizelliklerini yansitmals,
Dersin amag ve kazanimlarini gerceklestirecek nitelikte olmals,

Ogrencinin kazanimlarinin degerlendirilmesi izlenceye gore yapilandiriimals,

® N A

Dinleme materyallerinin 6lgme ve degerlendirilmeleri 0gretimin standartlarina uygun

olmal.

Ders kitaplar1 hazirlanirken dikkate alinmasi gereken bu 6zelliklerin yaru sira bigimsel, bilimsel ve
dilbilgisi kullanimi agisindan da ele alinmalidir. Bigimsel degerlendirme; temanin sunulusu, temanin
uzunlugu, gorseller, alistirmalar, dilyapilarinin sunumu, dort becerinin {iinite igindeki dagilimi,
mevcut olan metotlar1 kapsarken bilimsel degerlendirme ise temanin kullanim ilkelerinden
anlamlilik, algida degismezlik, derinlik, 6grenciye uygunluk, kapalilik ve gorelige sunulmasidir.
Dilbilgisi kullaniminda ise yapilarin basitten karmasiga, somuttan soyuta, kullanilan dilin 6grenci
seviyesine ve algisina uygunlugu, ¢cok orneklilik, becerilerin dersin amacina ve hedef davranisa
uygunlugu, becerilerin birbiriyle anlaml ve tutarli sekilde 6grenmeyi pekistirici 6zelligi tasimasi,

alistirmalarin  bireysel farkliliklart go6zoniinde bulundurmasi ve alistirmalarin  birbiriyle
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birlestiricilik ilkesine gore hazirlanmasidir (Duman, 2013). Alan yazina bakildiginda, ders
kitaplarinin karsilastirilmasiyla ilgili calismalar fazla gibi goriinse de (A1-A2) ders kitaplarinin
ADOC’e uygunlugu agisindan degerlendirilmedigi goriilmektedir.

Aragtirmanin amaci

Bu ¢alismanin amaci, yabanci dil olarak Tiirkce dgreten kitaplarda yer alan dinleme becerileriyle
ile ilgili uygulamalarin ADOC’e uygunlugunun ne oranda oldugunun ortaya konulmasidir.
Problemin alt bagliklarini olusturan sorular sunlardir:
1. Yabana dil olarak Tiirkge Ogreten kitaplarda yer alan dinleme becerileriyle ile ilgili
uygulamalar ADOC’iin amag ve kazanimlarina uygun mudur?
2. Yabana dil olarak Tiirk¢e Ogreten kitaplarda yer alan dinleme becerileriyle ile ilgili
etkinliklerin gesitliligi ve sayilar: ADOC'iin 6nerilerine uygun mudur?
3. Yabana dil olarak Tiirkge Ogreten kitaplarda yer alan dinleme etkinlikleriyle ile ilgili
olarak ogrenciler dinleme Oncesi, dinleme esnast ve dinleme sonrasi bilgilendirilmekte

midir?

2. YONTEM

Bu calismada nicel ve nitel arastirma yontemleri kullamilmistir. Yabancilara Tiirkge 6gretim
kitaplariin(A1-A2) Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Metnine uygunlugu dinleme
etkinliklerinin amaglari ile kazanimlar1 ve cgesitlilikleri acisindan arastirilmigtir. Elde edilen veriler
dokiiman analizi, frekans ve yiizde istatistikleriyle ¢dziimlenmistir. Bu arastirmada sadece A1-A2
diizeyi kitaplarindaki dinleme becerilerini gelistirmek iizere hazirlanan etkinlikler ile ilgili

boliimler incelenmistir.

2.1. Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Bu arastirmada yabanci dil olarak Tiirkce 6gretmek amaciyla hazirlanan A1-A2 diizeyindekidort
kitap secilerek dinleme boéliimleri tarama modeli ile desenlenmis ve veriler taplanmistir. Avrupa
Konseyinin cagdas dil 6gretim olciitleri géz oniine alinarak hazirlanan Ankara Universitesi,
TOMER’in Yeni Hitit 1 Kitab1 (A1-A2); cok yazarl olarak hazirlanan Istanbul Yabancilar icin Tiirkce
Kitabi(A1-A2); iki yazarl bireysel ve smif ici 6grenme kitab1 olarak hazirlanan Pratik Tiirkce (Al-
A2) ve tek yazarli Yabancilar Icin Tiirkce Ogrenme Kitab1 (A1) incelenmis Avrupa Dilleri Ogretimi
Ortak Cerceve Metnine uygunlugu arastirilmigtir. Verilerin ¢oziimlenebilmesi amaciyla kitaplarda
yer alan dinleme boliimleri Dinleme/izleme ve dinleme olarak iki siniflandirmaya gore tabloda
(Bkz. Tablo 5) sunulmus ve Kara (2011)'nin ¢alismasinda yer alan amaglar ve kazanimlar ile ilgili
liste asagidaki tablolarda listelenmistir (s. 176-179).
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Tablo 3. A1-A2 Diizeyinde Temel Dil Becerisi: Dinleme/lzleme - Dinleme

A1-A2 Diizeyinde Dinleme/izleme Amacglar

Dinledigini/ izledigini anlama ve ¢dziimleme (A1, A2)

Giinliik hayata iligkin dinlenilen/izlenilen kisa ve basit ifadeleri anlama (A1)
Soru ve talimatlari, kisa basit yol tariflerini anlama (A1)

Sayy, fiyat ve saatleri anlama (A1)

Glinliik, basit karsilikli konusmalari ¢aba sarf etmeden anlama (A2)
Cevresindeki yavas, anlasilir bir sekilde siirdiiriilen tartismalar1 anlama (A2)
Acil ve anlik gereksinimleriyle ilgili kalip ifadeleri anlama (A2)

Nasil gidecegi ile ilgili basit yol tariflerini anlama (A2)

N R

Yavas ve anlasilir bicimdeki giinliik konularla ilgili kisa kayitlardaki dnemli bilgileri anlama

(A2)

10. Gorsel materyallerle sunulan olay, trafik kazalar1 gibi TV haber yorumlarinin ana konusunu
anlama (A2)

11. Kisa, basit, ileti ve duyurularin ana konusunu anlama (A2)

12. Dinlediklerinde/izlediklerinde, ipuglarindan hareketle kisa, basit bir olay1 ve hikayeyi anlama

(A2)

Tablo 4. A1-A2 Diizeyinde Temel Dil Becerisi: Dinlemelizleme - Dinleme

A1-A2 Diizeyinde Dinleme/izleme Kazanimlar

1. Basit yonergeleri anlar.

2. Kendisi ailesi ve tanidig1 kisilerle ilgili sozciikleri ve ifadeleri yavas ve anlasilirkonusuldugunda
anlar.

3. Selamlasma ve tarusmayla ilgili gtinliik dildeki basit ifadeleri anlar.

4. Sinifta ve evde en ¢ok kullanilan nesnelerin adini anlar.

5. Basit bir dille yazilmis sarkilari, siirleri vb. Anlar.

6. Basit ve acik olarak yoneltilen sorular1 anlar.

7. Sayilar, fiyatlari, saatin kag oldugunu ve giin, ay yil ile ilgili ifadeleri anlar.

8. TVde ve isitsel araglardaki basit anlasilir giinliik ihtiyaglar1 ve ilgili programlari, kayitlar1 anlar.
9. Dinledigi izledigi duyuru ve mesajlar1 anlar.

10. Dinlediklerinde, izlediklerinde, ipuglarindan hareketle kisa bir olay1 ve hikayeyi anlar.

11. Dinledigi metne iliskin sorular1 anlar.

12. Dinlediklerini izlediklerini 6zetler.

13. Dinledigi, izledigi olayin devamini ve sonucunu tahmin eder.

Tablo 3 ve Tablo 4’te yer alan metinler Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Metninde yer alan
ve Kara (2011) calismasinda programa konulmasi icin 6nerdigi listedir. Bu nedenle bu listenin
uygulanmasmin ve degerlendirilmesinin uygun oldugu varsayilmaktadir. ADOC’te yer alan
amaglar icin (Var=t+, Yok=-) ve kazanimlar i¢in ise (Evet=E, Hayir=H, Kismen=K) kullanilan 6l¢ek
ile ilgili liste 10 kisilik bir arastirma grubuna verilmis ve onlarin bagimsiz olarak isaretledikleri
veriler bagka bir arastirmaci tarafindan tablolastirilmig ve oranlarin ortalamast bulunarak
degerlendirmeye tabii tutulmustur. Bu listelere gore analizi yapilan veriler tutarlilik ve giivenirlik
agisandaniig¢ ayr1 arastirmaci tarafindan listelenerek karsilastirilmis ve arasitirmacilarin listelerinde
tutarlilik tespit edilmistir (giivenirlik=uzlasma sayisi+uzlasma+uzlagma sayisi (Tavsancil ve Aslan:
akt. Cetinkaya ve Hamzaday1 2014: 9).
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3. BULGULAR ve YORUMLAR

Calismanin bu boliimiinde yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi alaninda yazilmis olan kurumsal,
cok yazarly, iki yazarli ve tek yazarli 6gretim kitaplarindan Yeni Hitit (YH), Istanbul Yabancilar icin
Tiirkce (IST), Pratik Tiirkce (PT) ve Yabancilar icin Tiirkce (YIT) secilmis ve dinleme metinlerinin
ADOC’e uygunlugu arastirilmistir. Dinleme metinlerinin ¢oziimlenmesi; 1) kitaplarda bulunan
iinite sayisi ile her iinitedeki dinleme metinlerinin sayisi, dinleme etkinliklerinin sayis1 ve nitel
gesitliliklerinin ytiizdeliklerini bulma, 2) ADOC’te yer alan amag¢ ve kazanmimlarin kitaplardaki
uygunlugunu bulma olarak iki sekilde yapilmistir. Kitaplarda bulunan {iinite sayisi, iinitelerde yer
alan dinleme boéliimleri ile bu boliimlerde yer alan dinleme etkinliklerinin sayis1 ve gesitliliklerinin

ylizdelik dagilimi asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 5.Yabanct Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Ders Kitaplarmin Yer Alan Dinleme Becerileri ve Etkinlikleri

A1-A2 YH IST PT YIT
Unite say1s1 12 12 10 21
Dinleme Béliimlerinin sayis1 64 38 48 41
Dinleme Etkinliklerinin sayis1 71 44 56 41
N o/O N 0/0 N 0/0 N 0/0
v | Okuma 1 1,40 0 0 14 | 25,00 | 41 | 100,00
E) Ek tamamlama 3 4,22 1 227 [0 |0 0 1|0
E Bosluk doldurma 23 13239 |15 [3409(10(1775|0 |0
g Coktan se¢me 3 4,22 4 909 |2 |357 |0 |0
.id’ Tablo doldurma 3 4,22 5 11,36 |12 357 |0 |0
‘5 5 Eslestirme 3 4,22 0 0 2 (357 (0 |0
g & Siralama 3 4,22 3 681 (1 |1,78 |0 |0
E 3 | Isaretleme 11 (1549 [1 [227 [0 [0 |0 |0
- & Bulma 2 2.81 1 227 |0 |0 0 |0
’g '%' Yazma/cevap verme 6 8,45 2 454 |2 357 |0 |0
% E | Dinleme tekrar etme 0 0 0 0 7 112500 |0
ﬁ Bosluk doldurma 0 0 0 0 2 357 |0 |0
g Tablo doldurma 0 0 2 454 (2 |357 |0 |0
= Coktan se¢me 0 0 0 0 1 1,78 [0 |0
8 | o |Isaretleme 5 [704 [1 [227 [o o Jo Jo
% | Swralama 0o |o 1 [227 Jo |o 0|0
2 | Bulma 1 140 |1 [227 [0 |0 o |o
g D/Y isaretleme 0 0 3 681 |2 [357 |0 |0
E Yanlis diizeltme 3 4,22 1 227 [0 |0 0 |0
A Sorulara cevap verme 3 4,22 3 681 (4 714 |0 |0

Tablo 5. Yabana dil olarak Tiirk¢e 6greten ders kitaplari, dinleme/izleme ve dinleme etkinlikleri
agisindan incelendiginde dagilimlarindnemli farkliliklara sahip oldugu goriilmektedir. Kurumsal

olarak hazirlanmis Yeni Hitit 1 (YH) dinleme etkinliklerinin biiyiik ¢ogunlugu bosluk doldurma
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(%32,39 ) ve isaretlemeye (%1549 ) yer verirken Istanbul Yabancilar Igin Tiirkce (IST) bosluk
doldurma (%18,18 ) ve tablo doldurma (%11,36 ), Pratik Tiirkce (PT) dinleyerek okuma (%25,00) ve
bosluk doldurma (%17,85 ), Yabancilar Icin Tiirkce Ogrenme (YIT) kitab: ise sadece dinleyerek
okuma etkinliklerine yer vermistir (%100). YH, dinlerken yazma etkinliklerine %8,45, IST %4,54, PT
%3,57 yer verirken, YIT dinleme becerilerinin yazilarak pekistirilmesine yonelik galismaya yer
vermemistir. Dinlerken tablo doldurma ile ilgili etkinliklerde gozlemlenen ise IST kitabindaki
etkinliklerin (%11,36), YH (%4,22 ) ve PT (%3,57) kitabindan fazla oldugudur. Coktan se¢meli
etkinliklerde de IST %9,09 olarak yiiksek oranda yer alirken, YH (%4,22) ve PT (%3,57) kitaplarinda
birbirine yakin sonuglar gozlenmektedir. Dinleme esnasinda yapilan siralama etkinlikleri
konusunda YH ve IST kitaplar esit sayida etkinlige yer verirken (YH%4,22 ve 1ST%6,81 ), PT'de
(%1,78) az sayida etkinlik yer almistir. Eslestirme etkinliklerine yer verilen kitaplar ise YH (%4,22)
ve PT (%3,57) olarak goriilmektedir. Dinlerken bulma etkinligi YH (%2,81) ve IST (%2,27) birbirine
¢ok yakin degerler gostermektedir. Dinleme/izleme etkinliklerinde kitaplarda en az yer alan
boliimler ise YH (%1,40) ve IST (%0) okuma; PT kitabinda ek tamamlama, bulma ve isaretleme yer
almazken, YIT ise okuma disindaki tiim etkinlikler g0z ardi edilmistir. Dinleme sonrasi yapilan
etkinlikler de 6grencilerin zihinlerinde anlamlandirdiklar1 ve kodladiklar: bilgileri geri ¢agirarak
gosterebilmeleri agisindan onemlidir. Ancak dinleme sonrasi etkinliklerle ilgili degerlendirmede
kitaplar arasinda belirgin bir fark gozlenmektedir. Ornegin, isaretlemeile ilgili etkinlik sonuglar
YH (%7,04), IST (%2,27); yanlis diizeltme ile ilgili etkinlikler YH (%4,22), IST (%2,27); iken bulma
YH (%1,40), IST (%2,27) olarak goriilmektedir. Sorulara cevap verme agisindan ise YH (%4,22), IST
(%6,81) ve PT (%7,14) kitaplarinda benzer oranlara yer verilmistir. Dogru-Yanlis etkinligi sadece iki
kitapta yer almaktadir: IST (%6,81) ve PT (%3,57). Tablo doldurma yine sadece IST (%4,54) ve PT
(%3,57) kitaplarinda yer bulmustur. Coktan se¢meli ve bosluk doldurma sadece PT (%1,78 ve
%3,57) yer alirken, siralama etkinliklerinin de sadece IST (%2,27) kitabinda yer aldig
goriilmektedir. Sonug¢ olarak dort ders kitabinin dinleme etkinlikleri ile ilgili kisimlar
incelendiginde takip ederek dinleme ve izleme boliimiinde en etkili etkinliklerin YH; en az
etkinliklerin ise YIT kitabinda oldugu bulunmustur. Metin dinleme seklinde gerceklestirilen ve
genellikle gorsellerle desteklenen bu boliimde ise en etkili etkinliklerin IST ve PT kitaplar
tarafindan kullanildig1 bulunmustur. Ancak tiim etkinliklerin anlama, tanima, belirli bilgiyi bulma,
ayrintili anlama ve anafikir ile akil yfiriitme agisindan degerlendirilmesinde tanima, belirli bilgi
%45, ayrintili anlama %40 ve anafikir, akil yliriitme ve ¢ikarim yapmada ise %15 oraninda kaldig:
goriilmektedir. Bu da kitaplardaki dinleme etkinlikleriyle ilgili oranlarin yetersiz oldugunu
gostermekte ve etkinliklerdeki bilisiistii, bilissel ve duyussal oranlarin yeniden gozden gecirilerek

yapilmasi gerekliligini ortaya koymaktadir.

ADOC’te yer alan ve Kara (2011)'min ¢alismasinda yabancilara Tiirkge Ogretimi programina
konulmas: i¢in Onerdigi amaglar (var + yok -) ve kazanimlar (Evet=E, Hayir=H, Kismen=K)
listesinde yer alan maddelerin analizleri Tablo 6 ve Tablo 7’de sunulmustur.
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Tablo 6.Yabanct Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Ders Kitaplarindaki Amaglarinin ADOC eUygunlugu

Amaclar YH | iST | PT | YIT
1. Dinledigini/ izledigini anlama ve ¢dziimleme (A1, A2) + +
2. Glinliik hayata iliskin dinlenilen/izlenilen kisa ve basit ifadeleri + + + +
anlama (A1)
3. Soru ve talimatlari, kisa basit yol tariflerini anlama (A1) + + + -
4. Sayi, fiyat ve saatleri anlama (A1) + +
5. Glnliik, basit karsilikli konusmalari ¢aba sarf etmeden anlama (A2) + + + +
6. Cevresindeki yavas, anlasilir bir sekilde siirdiiriilen tartismalari
anlama (A2) + + + -
7. Acil ve anlik gereksinimleriyle ilgili kalip ifadeleri anlama (A2)
8. Nasil gidecegi ile ilgili basit yol tariflerini anlama (A2) + + + -
9. Yavas ve anlasilir bicimdeki giinliik konularla ilgili kisa kayitlardaki + + + -
onemli bilgileri anlama (A2) + + + -
10. Gorsel materyallerle sunulan olay, trafik kazalar1 gibi TV haber
yorumlarinin ana konusunu anlama (A2) + + - -

11. Kisa, basit, ileti ve duyurularin ana konusunu anlama (A2)
12. Dinlediklerinde/izlediklerinde, ipuglarindan hareketle kisa, basit bir + + + -
olay1 ve hikayeyi anlama (A2) + + + -

Ders kitaplarindaki dinleme etkinliklerinde yer alan amaglarin ADOC’e uygunlugu
degerlendirildiginde, kitaplardan YH ve IST biitiin amaglar1 karsilarken, PT Gdrsel materyallerle
sunulan olay, trafik kazalar1 gibi TV haber yorumlarimin ana konusunu anlama (A2) gibi bir amaci
icerigine koymamustir. YIT ise sadece Dinlediini/ izledigini anlama ve ¢oziimleme (A1, A2); Soru ve
talimatlari, kisa basit yol tariflerini anlama (A1l); Sayi, fiyat ve saatleri anlama (A1); Giinliik, basit
karsilikli  konusmalar1 ¢aba sarf etmeden anlama (A2) disinda digerlerine yeterli diizeyde yer
vermemistir. Ayrica YIT kitabindaki tiim dinleme metinleri okuma seklinde oldugu icin tanima
diizeyinde kalmistir ve Ogrencinin iistbiligsel stratejileri kullanarak bilgiyi ayrintilandirma ve
cikarim yapma kismi bulunmamaktadir. Bununla birlikte her ne kadar tabloda ADOC
kazanimlarmin ¢ogu kitaplarda yer aliyor gibi goriinse de 6grencilerin kazanimi konusunda yeterli

on bilgiyi kapsamadig1 ve sadece biligsel diizeyde karsiladig1 goriilmektedir.
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Tablo 7.Yabanct Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Ders Kitaplarindaki Kazanimlarinin ADOC eUygunlugu

Kazanimlar YH | IST | PT YIT
1. Basit yonergeleri anlar. E E E E
2. Kendisi ailesi ve tanidig: kisilerle ilgili sozciikleri ve ifadeleri yavas | E E E E

ve anlasilir konusuldugunda anlar.

3. Selamlasma ve tanismayla ilgili giinliik dildeki basit ifadeleri anlar. | E E E E
4. Simifta ve evde en ¢ok kullanilan nesnelerin adini anlar.
5. Basit bir dille yazilmis sarkilari, siirleri vb. anlar. E E E E
6. Basit ve agik olarak yoneltilen sorular: anlar. E K E E
7. Sayilar, fiyatlari, saatin kag oldugunu ve giin, ay yil ile ilgili E E E E
ifadeleri anlar. E E E K
8. TVde ve isitsel araclardaki basit anlasilir giinliik ihtiyagclar: ve ilgili
programlari, kayitlar1 anlar. E E H H

9. Dinledigi izledigi duyuru ve mesajlar1 anlar.
10. Dinlediklerinde, izlediklerinde, ipuglarindan hareketle kisa bir olay1

el
tr
el
A

ve hikayeyi anlar. E E H E

11. Dinledigi metne iliskin sorular1 anlar.
12. Dinlediklerini izlediklerini 6zetler. E E E E
13. Dinledigi, izledigi olayin devamini ve sonucunu tahmin eder. E E K H
H |H |H H

Tablo 7'de goriildiigli gibi yabancilara Tiirkce 6gretmek amaciyla yazilan Tiirkce kitaplarindaki
kazanimlarin degerlendirilmesinde ADOC ve Kara (2011)'nin program onerisi ele alinmigtir. Bu
degerlendirmeye gore YH ve IST kazanimlarin ¢ogunlugunu karsilarken Dinledigi, izledigi olayin
devanuni ve sonucunu tahmin eder maddesini karsilamadig1 goriilmektedir. PT ve YIT ise TVde isitsel
araglardaki basit anlasilir giinliik ihtiyaglar1 ve ilgili programlari, kayitlart anlar., ve Dinledigi, izledigi
olayin devamimi ve sonucunu tahmin eder kazanimlarimi saglayamamaktadir. PT Dinlediklerinde,
izlediklerinde, ipuclarindan hareketle kisa bir olay: ve hikdyeyi anlar., maddelerinin kazanimi konusunda

yetersiz kalmaktadir.

Calismanin tiglincii alt baslig1 olan problem, yabanci dil olarak Tiirkge 6greten kitaplarda yer alan
dinleme etkinlikleriyle ile ilgili olarak Ogrencilerin dinleme Oncesi ne kadar bilgilendirildigi,
dinleme esnasinda 6n bilgilerinin harekete gecirilip gecirilmedigi ve dinleme sonrasinda ne kadar
gikarim yaptiklari ile ilgilidir. Dinleme boliimleri gorseller agisindan degerlendirildiginde eksiklik
goze carpmamaktadir. Bunun yani sira dinleme becerileri ile ilgili kazanimlarin en iist seviyede
olusabilmesi icin ders kitaplarinin dinleme bdliimlerinin bir taraftan on bilgileri kapsayacak
sekilde gorsel, baglik ya da yonergelerle desteklemesi diger taratfan da dinleme siireglerinin ¢ok iyi
planlanmasi gerekmektedir. Dinleme boliimlerinde 6grencilerin on bilgilerini harekete geciren
onemli girdilerden birisi olan dinleme etkinliklerinde baslik verilmesi ile ilgili veriler asagidaki
Tablo 8'de yer almaktadir.
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Tablo 8. Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Ders Kitaplarindaki Dinleme Etkinliklerinde Bagslik
Kullanim

Kitaplar | Unite sayis1 | Dinleme etkinlikleri Baslig1 verilen %
dinleme etkinlikleri

YH 12 71 53 74,64

isT 12 44 34 77,29

PT 10 56 26 46,42

YiT 21 41 4 9,75

Tablo 8'de verildigi gibi dinleme etkinliklerine baglamadan 6nce 6grencilerin dinleyecegi metinde
maruz kalacaklar1 bilginin harekete gecirilmesi igin gerekli olan baglik verme YH (%74,64), IST
(%77,29) kitaplarinda birbirine yakin oranlarda; PTkitabinda %46,42 oraninda, YIiT kitabinda
%9,75 oranindayer almaktadir. Bu sonuglar ele alindiginda kitaplarin dinleme etkinliklerinin
ogrencilerin on bilgilerini kullanmalarina olanak sunmadigr ve dogrudan dinleme etkinligini
gerceklestirek anladiklarini ya da ayrimsadiklarimi gostermeleri istenmektedir. Ancak dinleme
boliimleriyle ilgili basliklarin verilmemesi 6grencilerin duyduklarini ne odlgiide igsellestirdikleri
konusunda kesin bilgi veremeyecektir. Halbuki ADOC yénerge dinlemeyi de tamimlayici lgek
olarak degerlendirmektedir (s. 65). Bu nedenle basliklarin yamsira dinleme etkinliklerini
yonlendiren yonergeler de dinleme etkinliklerinin olumlu sonuglanmasi i¢in onem tasimaktadir.
Yonergelerin kullanimlariyla ilgili verilerin degerlendirilmesinde dinleme Oncesi, dinleme esnasi
ve sonrasl kazanmimlarinda smirli oldugu goriilmiistiir. Dinleme boliimlerindeki etkinliklerin 6n
bilgilerini harekete geciren dinleme 6ncesi etkinlikler, dinleme esnasindaki etkinlikler ve dinleme

sonrasi yapilan etkinlikler ile ilgili veriler yonergeler asagidaki Tablo 9'da yer almaktadir.

Tablo 9. Yabanc: Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Ders Kitaplarindaki Yonergeler

Kitaplar | Kitaplardaki dinleme etkinlikleriyle ilgili yonergeler
Dinleme 6ncesi | Dinleme esnasindaki etkinlikler | Dinleme sonrasi
etkinlikler etkinlikler
YH Tamamlayalim, Dinleyelim, tamamlayalim; Dinleyelim, yazalim;
dinleyelim vb. Dinleyelim, isaretleyelim. Tamamlayalim,
yeniden anlatalim vb.
isT Can’in ajandasina | Dinleyelim ve yazalim; Dinleyelim ve | Metni dinleyelim ve
bakalim. bosluklar: dolduralim; sorulari cevaplayalim.
Metni dinleyelim. | Dinleyelim ve tablodaki bosluklar:
dolduralim, vb.
PT AsaSidaki ciimleleri/ kelimeleri
dinleyiniz ve tekrar ediniz; Asagidaki
- metni dinleyiniz; Asagidaki diyalogu -
dinleyiniz ve diyaloglardaki bosluklar:
doldurunuz vb.
YIT - Liitfen dinleyiniz ve asagidaki -
durumlari calisiniz.
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Tablo 9'da da gorildiigti gibi kitaplardaki dinleme etkinlikleri yOnergeler acisindan
degerlendirildiginde kitaplar arasinda fark goriilmektedir. YH ¢ok kisa ve simurli yonergeler
kullanirken IST 6grencilere dinleyecegi metinle ilgili 6n bilgi sunmaktadir. PT kitabindaki
yonergeler hem Tiirkce hem de Ingilizce verilmistir ancak YIT kitabindaki yonergeler ise sadece
Ingilizcedir ve Tiirkce aciklama verilmemistir. Halbuki 6grencilerin dinleme becerilerinin
gelistirilmesi icin 6n girdiler ¢ok 6nemlidir. Birdenbire “Dinleyiniz.” yonergesiyle baglayan metin
Ogrenciler i¢in ana fikre ulasmay1 engelleyici olabilir. Ciinkii 6grencilerin maruz kaldiklar1 hedef
dilin alfabesi, s6z dizimsel yapisy, sesletimi kendi bildikleri diger dillerden farklilik
gosterebileceginden, bilissel diizeyde semay1 olusturmada zaman kaybedebilirler. Sadece dil
yapilariyla ilgili degil icerik agisindan da dinlemenin 6grencileri hazirlamas: 6nem tasimaktadir.
Bu nedenle etkinliklerin yapilmadan dnce 6grencilerin biligsel ve duygusal anlamda hazirlanmasi
biiyiik yarar saglamaktadir. Ancak yabanci dil olarak Tiirk¢enin Ogretimi kitaplarindaki genel
egilim yonergeleri kisa tutarak 6grenciyi hazirlamadan dogrudan dinlemeye maruz birakmasidir.
Ders kitaplarinda yonergeler cok kisa ve simurli verilmekle birlikte YH kitabinda Adresi bulalim
seklinde yoOnergeler vardir. IST ve PT kitaplarininbazi dinleme bdliimlerinde de 6grencilerin
onceden diisiinmelerine olanak saglayan ve dinlemeyi kolaylastiran bazi1 yonergeler verildigi
goriilmektedir. Ornegin; IST kitabinda ‘Sibel Hanim doktora gittikten sonra eczaneye ugruyor. Metni
dinleyelim. Bosluklar1 dolduralim (s. 93).” ve PT kitabinda ‘Alena ve arkadas: kitapgidalar. Bugiin
kitapgida cok miisteri var. Ugur, kitapgida calisryor ve miisterilere yardim ediyor. Mustafa ve Alena kitaplara
bakiyorlar (s. 182)." yer almaktadir. Bu tiir yonergelerin kitap basindan itibaren sistematik bir
sekilde verilmesi hem Ogrencilerin genel yeteneklerini, diinya ve dil deneyimlerini harekete
gecirerek duyduklarini daha kolay anlamalarini saglar hem de dersin eglenceli ge¢mesine yardimci

olur.

4. SONUC

Dinleme etkinlikleri, konusmada yer alan bilgilerin anlasilmasi, yorumlanmasi, islenmesi, birbirini
takip eden ciimleler arasindaki iliskilerin saptanmasi, 6nemli bilgilerin degerlendirilip ayiklanarak
bellekte saklanmasi ve karsidaki konusucuyla iletisimi dogru ve saglikli gerceklestirmek amaciyla
cok 6nemlidir. Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Metninde de belirtildigi iizere 6grencinin
dinleme siirecinin etkili ve kolay sekilde gerceklesmesi icin dinleme etkinliklerine seviyelere gore
Oonem verilmektedir (6rnegin; alisveris, lokanta gibi temel kisisel ihtiyaclarla ilgili basit ifade, soru
ve bilgileri anlayabilmesi; Gilinliik hayatta ilgi hobi, sosyal yasam, miizik gibi alanlara giren
konularda basit sozciik ve ifadeleri anlayabilmesi vb.). Bu igerikleri kapsamasi agidan sonuglar
degerlendirildiginde, kitaplardaki dinleme etkinliklerinin ADOC’te belirtilen olciitlere uydugu
goriilmektedir. Ancak kitaplarin dinleme boliimleri bicimsel yani 6grencilerin metne
hazirlanmalar1 agisindan ele alindiginda eksikliklerin oldugu tespit edilmigtir. Dinleme
etkinliklerinin dogrudan ogrencilere dinletilmesi yerine dinleme Oncesi, sirasi ve sonrasinda
mutlaka gerekli olan bazi1 girdilerin sunulmadigi, sunulduktan sonra da onlar1 dogrudan 6l¢me ve

degerlendirmeye olanak saglayan sorularin yeterince sorulmadigi goriilmistiir. Halbuki
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dinlemenin en {iist seviyede yer alabilmesi i¢in yabancilara Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan

dinleme etkinliklerinin yeniden goz Oniine alinarak asagidaki Onerilere gore hazirlanmasi

gerekmektedir:

1.

Dinleme etkinliklerinin bagliklar1 yeniden gozden gegirilmeli, her etkinlik biligsel ve
duyussal agidan 6n hazirlanmay1 saglayacak sekilde kitaplarin dinleme boliimlerinde
yer almalidir. Hi¢ kuskusuz, dinlenilecek metinlerle ilgili bashiklar ve gorseller
ogrencilerin bilgiye ulasmalarini veya bellekten ¢agirarak kullanmalarini kolaylastirir.
Dinleme etkinliklerinin yonergeleri de yeniden gozden gegirilmelidir. Yonergeler kisa
ve belirsiz climlelerden degil Ogrencilerin bilgiye ulasmalarini veya bellekten
cagirarak kullanmalarmi kolaylastiracak ozelliklere sahip olmalidir. Ciinkii
yonergeler, dinleme becerilerinin derslerde nasil uygulanacagina dair 6gretmen ve
ogrenciyi yonlendirerek etkinliklerin ve bilgilerin daha kalic1 olmasina yardima olur.
Unutulmamasi gereken en Onemli nokta da Ogretmenin dinleme becerilerini
gelistirirken yoOnergeler iizerinde bir takim degisiklikler yapmasinin bazen gerekli
oldugudur.

Dinleme etkinlikleriyle ilgili dinleme Oncesi, esnas1 ve sonrasi kazanimlariyla ilgili 6n
bilgilerin gbzden gegirilerek zenginlestirilmesi yoksa eklenerek etkinliklerin bireysel
farkliliklara gore daha islevsel hale getirilmesi 6nemlidir. Dinleme 6ncesi hazirlik
sorular1 ve dinleme esnasi sorular1 6grencilerin dinlediklerini anlamalar1 ve metinde
gecen olaylarin nerede, nasil, ne zaman ve kimler arasinda gectigini olus sirasina gore
anlayip cevap vermesini kolaylastirir. Dinleme etkinliklerinin éncesinde daha ¢ok 6n
bilgi iceren sorular1 bulundurulmasi, dinleme esnasinda belirli bilgileri yakalamay1
saglayan sorularin hazirlanmasi, dinleme sonrasinda ise daha kapsamli ve biligsel
olgunluga ulasmay1 saglayan soru tiirlerinin olmasi &grencilerin sadece sif
ortaminda degil hedef dilin konusuldugu ortamlarda daha rahat iletisim kurmalarim
kolaylastirir. Bu sorular Bloom Taksonomisi'ne uygun olarak bilgilerin hatirlanmasi,
yorumlanmasi, islenmesi, siniflandirilmasi, sentezlenmesi ve degerlendirilerek gerekli
bilgilerin ayiklanmasi boyutunda cesitlilik icermelidir.

Isitsel materyallerin belirli bir izlence igerisinde kazanimlar g6z Oniine alinarak
gruplandirilmali ya da konulara gore smiflandirilmalidir. Ancak &grencilerin kendi
yasamlarinda kullanmalarini saglayacak tiirden hazirlanmas: bilgilerin harekete
gecirilmesine olanak saglayacaktir. Uriinlerin sadece sinif igi igin degil simif diginda da
ogrenciyi gilidiileyecek sekilde hazirlanmasi gerekmektedir. Sarki, film, tiirkii, sesli
roman gibi driinlerin kullanilmas: gerek dile gerekse kiiltiire maruz kalinmasi
agisindan yararlidir. Ayrica bu iriinlerin smif dist kullanilmak {izere 6grencileri
yonlendirmesi ve dgrenci seviyesine gore secimlerde bulunmas: hem 6grencilerin dil
becerilerini gelistirmelerine hem de onlarin farkli dil ve hedef kiiltiire karsi
farkindalik, hedef dilin islevselligi konusunda onbilgiye sahip olmalarina yardimci
olacak ve dinleme becerilerini en {ist diizeye tasiyacaktir.

Egitim kurumlarinin dinleme etkinlikleri igeren {iriinler hazirlarken degisik 6grenci
ihtiyaclarina cevap verecek etkinlik ¢esitliligini goz oniinde bulundurmalari zaruridir.

Kurumlarin, dinleme becerilerinin sadece sinif ortaminda degil 6grencilerin sinifi
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terkettikleri andan itibaren koridorlarda ve Ogrencilerin temel ihtiyaglarim
giderdikleri ortak mekanlarda da interkom sistemiyle 6grencilerin duyma ve isitme
yetilerinin gelistirilmesine olanak saglayan teknolojiden yararlanmasi Ogrencilerin
dinledikleri ve duyduklari seslerin ayrimina vararak saglikli iletisim kurmalarina

olanak saglayacaktir.
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