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ILERLEMECI EGITIiM FELSEFESI BAGLAMINDA DIN
OGRETIMININ DEGERLENDIRILMESI

EVALUATION OF RELIGION TEACHING IN THE CONTEXT OF PROGRESSIVE
PHILOSOPHY OF EDUCATION

Sare EVCIMIK!

Oz

Derleme niteliginde ve dokiimanter analiz yontemiyle yiiriitiilen bu ¢aligmanin amaci, Tiirkiye’deki din 6gretimini
ilerlemeci egitim felsefesine gore analiz etmektir. Caligmanin verileri, nitel arastirma metodolojisine uygun olarak
secilen bilimsel dokiimanlardir (belgelerdir). Belirli Olciitlere gdre secilen bu dokiimanlarin okunmasi,
betimlenmesi ve yorumlanmasindan su sonuglara ulasilmistir. Genel egitimde oldugu gibi din 6gretiminde de
felsefi temellendirme gereklidir. Bu felsefi temellendirme, din 6gretimine, ¢caga, mevcut kusaklara ve topluma
uygun olmalidir. Bu baglamda Tiirkiye’de mevcut dgretim programlarinda referans verilen ilerlemeci egitim
felsefesinin ontolojik, epistemolojik ve aksiyolojik olarak din &gretimine uygunlu tartigmalidir. Oncelikle bu
felsefenin metafizik varlik anlayisini yadsiyan anlayisi ile ilm-i Vehbi (a-priori) bilgiyi kabul etmemesi, bu anlayist
din &gretimi igin sorunlu kilmaktadir. Aksiyolojik perspektiften ise, ilerlemeci felsefenin ahlak, gelenek ve
gorenekleri gegici olarak goren anlayisi ile mutlak ve degismez varlik ve bilgi anlayisina dayali ahlaki 6ne ¢ikarak
din O6gretimi arasinda uyusmazlk vardir. Yapilmasi gereken, Tiirkiye’de din Ogretiminin felsefi
temellendirilmesinde, islami anlayis, kabul ve kavramlarin, her biri iginde dogdugu medeniyet ve Kkiiltiiriin
gergekligini yansitan felsefi sablonlara sikistirilmamasidir. Bunun anlami, bilinen felsefeleri yadsimak degil; din
Ogretime uygun olmak sartiyla bunlarin bazi boyutlarindan yararlanilabilecegidir.

Anahtar Kelimeler: {lerlemecilik, Din dgretimi ve felsefe, Din 6gretimi ve varlik olgusu, Din 6gretimi ve bilgi
olgusu, Din 6gretimi ve ahlak olgusu.

Abstract

The aim of this study, which is a review and documentary analysis, is to analyze religious education in Tiirkiye
according to the progressive philosophy of education. The data of the study are scientific documents selected in
accordance with qualitative research methodology. From the reading, description and interpretation of these
documents selected according to certain criteria, the following conclusions were reached. As in general education,
philosophical grounding is necessary in religious education. This philosophical grounding should be appropriate
for religious education, the age, current generations and society. In this context, the ontological, epistemological
and axiological appropriateness of the progressive philosophy of education, which is referenced in the current
curricula in Tirkiye, is controversial. First of all, the fact that this philosophy denies the metaphysical
understanding of existence and does not accept a-priori knowledge makes this understanding problematic for
religious education. From an axiological perspective, there is a discrepancy between progressivist philosophy's
understanding of morality, traditions and customs as temporary and religious teaching that emphasizes morality
based on an absolute and unchanging understanding of existence and knowledge. What needs to be done in the
philosophical grounding of religious education in Tiirkiye is not to squeeze Islamic understandings, assumptions
and concepts into philosophical templates, each of which reflects the reality of the civilization and culture in which
it was born. This does not mean denying known philosophies; it means that some aspects of them can be utilized,
provided that they are appropriate for religious education.

Keywords: Progressivism, Religious education and philosophy, Religious education and the phenomenon of
being, Religious education and the phenomenon of knowledge, Religious education and the phenomenon of
morality.
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1. GIRIS

Genel egitim ve 6gretimde oldugu gibi, din 6gretiminin teorisi ve uygulamasinda da
felsefe belirleyicidir. Bu belirleyicilik, egitim ile felsefe olgularinin birbirine olan siki
baglarindan kaynaklanmaktadir. Bu anlamda egitim, felsefenin uygulama alani ve fikirlerini
test ettigi bir laboratuvar niteligindedir. Bundandir ki felsefe ve pedagoji literatiiriinde “egitim
felsefesi” adiyla bir alt alan dogmustur. Felsefenin egitimdeki uzantis1 veya yansimasini temsil
eden egitim felsefesi, egitime dair karar ve politikalar ile 6gretim programlarinmi tahlil eder
(Goziitok, 2019: 23). Baz1 diisiiniirlere gore ise egitimde yasanan sorunlar, egitim felsefesini
dogurmustur (Ergiin, 2009). Ancak baskin goriis, egitim felsefesinin, felsefenin bir alt caligma
alan1 olarak gelistigi yoniindedir. Ortaya ¢ikisi, tanim1 ve kapsami ¢ok da net olmayan egitim
felsefesini, “egitime iliskin felsefe” olarak tanimlayan Biiyiikdiivenci (2001: 10), egitim ve
felsefenin 6zdes olmadigin1 ve ancak insan, bilgi ve etik gibi ortak ¢alisma konularinda
kesistigini ifade etmektedir. Pierce (1969), egitim felsefesini, egitimi analiz ederek onun, bilgi,
ahlak ve metafizikle iliskisini ele alan disiplin (Aktaran: Tozlu, 2012: 28), seklinde
aciklamaktadir. Gelisimi klasik felsefi akimlara kadar giden egitim felsefesi, Sokrat, Platon ve
Aristo gibi bir¢ok diisiiniiriin ilgi alanina giren 6énemli bir diisiinsel alandir. Hatta Platon’un ilk
makalesini egitim felsefesi tizerine yazdig1 belirtilmektedir (Tozlu, 2012: 19). Felsefenin temel
inceleme alanlar1 olan ontoloji, epistemoloji ve aksiyolojinin ii¢ii birden egitimin de temellerini
teskil etmektedir. Nitekim varlik, bilgi ve ahlak seklindeki bu ii¢ dayanak, egitimin felsefi
temeli olarak adlandirilmaktadir. Bu temel, egitimin uygulama boyutunun omurgasi olan
Ogretim programlarinin dayandigi “birey”, “bilgi” ve “toplumun” analizi i¢in yol gostericidir.
Neredeyse biitiin 6gretim programlari (miifredatlar), egitim felsefesinin insan, bilgi ve toplum
analizleri lizerine kurgulanir (Karakaya, 2001). Bu itibarla egitim felsefesi, 6gretim programi
gelistirmenin baslangi¢ noktasi kabul edilir (Akpinar, 2017: 25). Egitim felsefesi ile 6gretim
programu iligkisine yonelik olarak Ertiirk (1998:13) sunlar1 ifade etmektedir: “Egitim felsefesi,
programin varsayimlarini netlestirir, amaclar ile kazanimlar: saglar ve bu amaglar arasindaki
tutarliligi test eder”.

Goriildigi gibi hangi dersin olursa olsun, ama¢ ve kazanimlari, egitim felsefesinin
analizine dayal1 olarak belirlenir. Burada akla, “hangi egitim felsefesi?” diye bir soru gelebilir.
Bu sorunun cevabi, program gelistirmede hangi egitim felsefesi esas alinmig ise bu anlayisin,
insan, bilgi ve toplum analizlerine dayali olarak amac¢ ve kazanimlar belirlenir. Ancak klasik
felsefeler gibi, bunlarin egitim diislincesi olan egitim felsefeleri de bazi1 noktalar itibariyla
ayrismaktadirlar. Daha ¢ok insan tanimi, bilgi varsayimi ve toplum betimlemesine bagli bu
ayrismalar (Ocak ve Baysal, 2020), oldukca farkli 6gretim programlarini dogurabilir. Ornek
olarak Idealizme dayali Daimici ve Realizme dayali esasisi egitim felsefelerinde dgretim
programinin en 6nemli 6gesi, igerik (konular, bilgiler) iken (Ergiin, 2009); Pragmatizme dayali
ilerlemeci egitim felsefesinde bireye dair kazanimlar 6n plana ¢gikmaktadir (Tozlu, 2012). Diger
taraftan ogretim programinin icerik 6gesi, egitim felsefesinin “bilgi” olgusuna bakis acisina
gore de degisebilir. Bilgiyi mutlak ve evrensel kabul eden Daimici egitim felsefesine karsin,
ilerlemecilerde bilgi goreli ve degiskendir. Benzer durum 6gretim programlarmin amag ve
kazanimlarinin muhatab1 olan birey i¢in de gecerlidir. Birey zihninin dogustan bos veya dolu
olduguna dair kabullenmeler, 6gretim programinin amag ve kazanimlar1 kadar, 6gretim siirecini
de derinden etkiler. Bu bakimdan herhangi bir dersin (disiplinin) 6gretim programi, bu
programa ilham veren egitim felsefesi olmadan gelistirilemez ve uygulamadaki etkililigi tahlil
edilemez. Ornek olarak, kiiltiir aktariminin dnemsendigi dersler icin esasisi; dgrenci ilgi ve
ithtiyaclarinin 6nemsendigi dersler i¢in ilerlemeci egitim felsefesi uygundur (Akpinar, 2017:
141). Bunun i¢in basta 6gretmenler olmak {lizere dgretim siirecinin tim paydaslariin, temel
alman egitim felsefesini bilmeleri oOnemlidir. Diger taraftan her egitim felsefesi tiim
disiplinlerin  6gretim programima uygun diismeyebilir. Ciinkii gelistirilecek 6gretim
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programinda, bu dersin igerigini teskil eden bilgiler ile egitim felsefesi uyumu kritik 6neme
sahiptir. Yoksa devletin, bakanligin, okulun veya 6gretmenin segecegi bir egitim felsefesinin,
sthirli bir degnek gibi tiim derslere uygun oldugunu savunmak, makul degildir. Makul olan
Ogretimi yapilacak disipline uygun egitim felsefesinin kilavuzlugunda, bu dersin 6gretim
programini gelistirmek ve uygulamaktir.

Egitim felsefesi ile 6gretim programi uyumu baglaminda, ililkemizdeki uygulamalara
bakildiginda, erken Cumhuriyet Doneminde egitim sistemi ve Ogretim programlari
Pragmatizme gore kurgulanmistir (Keskin ve Sahin, 2018). Dolayisiyla bu felsefenin egitim
anlayist olan ilerlemecilik &gretim programlarma egemen olmustur (Oztiirk, 2008). Ancak
uygulamada devlet idealleri ve toplum kiiltiiri gibi nedenlerden dolayr Daimici ve Esasici
egitim felsefeleri etkilerini siirdiirmiistiir (Ulubey ve Aykag, 2005: 1176). Bu durum, islam dini
ve kiiltiirel degerleri ile bu dinin tarihsel deneyiminin aktarilmasimin énemli oldugu din dersi
icin de gecerlidir. Ulkemizde 2005 yilinda Milli Egitim Bakanligi (MEB), tekrardan tiim
derslerin 6gretim programlarini, ilerlemeci egitim felsefesi ve yapilandirmaci yaklagima gore
yeniden yapilandirmistir (Demir, 2015). Fakat ilerlemeciligin ¢agdas bir yaklasim oldugu
(Beyaztas, Kapt1 ve Senemoglu, 2013: 326) argiimaniyla yapilan bu diizenlemede, bu felsefenin
din dersi i¢in uygunlugu tartismalidir. Nitekim aslinda birtakim politik, ekonomik ve sosyal
realitelere dayali bir Amerika Birlesik Devletleri (ABD) gercekligi olarak ortaya ¢ikmis bu
felsefenin (Cevizcei, 2011), Tirkiye’ye ve Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (DKAB) gibi derslere
uygunlugu pek tartistlmamistir. Konuyla ilgili olarak Ev (2010) yapilandirmacilik ve
ilerlemecilige bu geciste, Tiirkiye’nin egitimbilim geleneginin yeterince sorgulanmadigina
dikkat cekerken, Bas (2011) ve Tonbuloglu (2014) ise, bu programlarin ilk uygulanmaya
basladig1 yillardan bugiine degin farkli kesimler tarafindan pek ¢ok elestiriye maruz kalmis
olmasina vurgu yapmislardir (Celikdz, 2017:2). Bir ABD gercekligi olan ilerlemeciligin
Tiirkiye’ye uygunlugu bir yana, bu felsefenin metafizik gercekligi, gelenek ve gorenekleri,
kadim toplumsal degerleri ret etmesi (Asmaz, 2019: 33), DKAB dersi i¢in ayr1 bir tartisma
konusudur. Ciinkii DKAB, tam da ilerlemeciligin egitim sahasinin digina ittigi, metafizik
gerceklik, gelenek ve gorenekler ve kadim toplumsal degerlerle alakalidir (Bayraktar ve Aksu,
2021). Felsefe, 6gretim programlarinin teorik dayanagi (Demirel, 2004) olduguna gore, DKAB
dersinin 6gretim programi ile bu teorik zeminin uyumsuzlugu 6nemli bir pedagojik konudur.
Yapilan literatiir taramalarinda Dewey ve ilerlemeci egitim felsefesi ile ilgili bir¢ok calisma
olmasma ragmen, bunlarin din ve ahlak egitimine yonelik uygunluguna dair ¢aligmalarin
oldukca simirli olmast (Fakioglu Bagci, 2022: 432), bununla ilgili ¢alismalari 6nemli
kilmaktadir.

2. YONTEM

Bu calismanin amaci, literatiir taramasina dayali olarak, ilerlemeci egitim felsefesi
baglaminda DKAB dersini varlik, bilgi ve degerler baglaminda analiz etmektir. Bu amag
dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir;

1. llerlemeci egitim felsefesinin diinyada ve Tiirkiye’deki tarihi gelisimi nasildir?

2. Varlik (ontoloji) olgusu baglaminda, ilerlemeci egitim felsefesi ve DKAB dersinin
uyumu nasildir?

3. Bilgi (epistemoloji) olgusu baglaminda, ilerlemeci egitim felsefesi ve DKAB
dersinin uyumu nasildir?

4. Ahlak ve degerler (aksiyoloji) baglaminda, ilerlemeci egitim felsefesi ve DKAB
dersinin uyumu nasildir?
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Nitel arastirmalar cercevesindeki bu calisma, derleme niteliginde olup, tarama
yontemiyle yiiritiilmistiir. Ciinkii bu ¢caligmanin amaci, ¢alismanin konusuyla ilgili mevcut
durumu niceliksel (sayisal) olarak ortaya koymak degil, niteliksel olarak betimlemektir. Bunun
i¢cin sosyal konular1 ¢ok yonlii ve derinlemesine analiz etmeye uygun nitel ¢alisma yontemi
(Balyer, 2016; Punch, 2011) tercih edilmistir. Derleme niteliginde ¢alismada veriler, bu tiir
caligmalara uygun olan dokiimanter analiz (belgesel tarama, dokiiman inceleme) teknigi ile
(Yildirim ve Simsek, 2013) elde edilmistir. Dokiiman analizi, yazili belgelerdeki bilgileri
titizlikle ve sistematik olarak incelemek i¢in kullanilan bir nitel arastirma teknigidir (Wach,
2013 aktaran Kiral, 2020: 174). Diger bir tanima gdre dokiiman analizi, “mevcut kayitlar ve
belgelerin incelenerek toplanan kaynaklarin (verilerin), calisma amacina yonelik olarak
secilmesi, siniflandirilmasi, okunmasi ve degerlendirilmesi asamalarini kapsar (Karasar, 2009:
118). Bu calismadaki dokiimanlarin kapsami ise, derleme ve dokiiman analizine uygun olarak
(Balci, 2009: 180; Sonmez ve Alacapimar 2016: 108) belirlenmis, bilimsel kitaplar, makaleler,
akademik tezler, bildiriler ve internet kaynaklaridir. Nitel ¢alisma metodolojisine uygun
(Yildirim ve Simsek, 2013; Baloglu, 1999) olarak bu kaynaklarin se¢ciminde asagidaki kriterler
kullanilmustir:

Kitaplarin se¢iminde; bunlarin ulusal/uluslararast bilinen ve bilim kuruluna sahip
yayinevleri tarafindan yayimlanmis olmas1 ve makalelerin de Dergi Park tabanina kayitli olma,
ISSN numarasi bulunma, TR Dizine sahip olmasina dikkat edilmistir. Akademik tezlerin
YOK’iin ulusal tez merkezi arsivinde kayith olmasi ve bildirilerin de, ulusal/uluslararasi
bilimsel (bilim kurulu olan) kongre veya sempozyumlarda sunulan ve yayimlanan olmasi
gbzetilmistir. Internet kaynaklar1 i¢in de akademik tabanli giivenilir siteler olmas: dikkate
alimmustir. Caligmanin giivenirligini saglamak i¢in ise literatiir (Sonmez ve Alacapinar, 2016;
Yildirim ve Simsek, 2013) tarafindan onerilen, “belgelerin konuya uygun olmasi, 6zgiin ve
orijinal olmasi ile tahrifat yapmamis olmas1” noktalarina 6zen gosterilmistir. Calismada bu
kriterlere gore secilen belgeler (veri kaynaklari, dokiimanlar) sunlardir: Bilimsel kitaplar
(f=24), bilimsel makaleler (f=31), lisansiistii akademik tezler (f=15) ve internet kaynaklari
(f=1).

Calismada segilen belgeler, tarama ve derleme ¢alismalarina uygun (Glesne, 2014:12)
sekilde, arastirmanin amac1 dogrultusunda secilerek okunmus, betimlenmis ve yorumlanmastir.
Nicel caligmalarda gecerlik icin (Karatas, 2015; Yildirim ve Simsek, 2013) bu okuma ve
betimlemelerde, olabildiginde yansiz bir yaklagim sergilenmeye ¢alisilmistir. Bunun igin ise,
arastirmacilarin rolii, “metodolojiye uygun olarak belirlenmis dokiimanlari, ¢alismanin amact
dogrultusunda, objektif olarak okuma, betimleme, yorumlama ve sonug ¢ikarmak” seklinde
tanimlanmistir. Bu rol geregince yapilan okuma, betimleme, yorumlama ve degerlendirme
asamalarinda birtakim niteliksel sonuglara ulagilmistir. Literatiire (Miles and Huberman, 2016;
Kiral, 2020; Karatas, 2015) gore, nicel cergevedeki tarama caligmalarinda, sayisallagtirma
amacl gozlem ve goriismeden ¢ok, betimsel inceleme, yorumlama ve degerlendirme
sonucunda, ¢calismanin amaglaria bagli sorulara cevap bulmak 6ne ¢ikmaktadir.

3. ILERLEMECI EGIiTiM FELSEFESi BAGLAMINDA DiN OGRETIMi

3.1. ilerlemeci Egitim Felsefesi ve Tiirk Egitim Sistemine Yansimalar

Ilerlemeci egitim felsefesi (progressivizm), aletcilik, deneycilik, bilimsellik, politik ve
sosyal baglamlar itibariyla Pragmatist felsefeye dayanir (Fidan ve Erden, 1998). Dile getirdigi
goriislerin bir kism1 antik donemlere ve kadim ge¢cmise kadar uzansa da, formal anlamda bu
akimin baglangici, ABD’de 1919 yilinda kurulan Egitim Birligi orgiitiine dayandirilabilir.
Ilerlemecilik, ABD’deki “yeni 6zgiirliikk”, “yeni milliyetcilik” ve “Wiskonsin diisiincesi” gibi
sosyal ve siyasal diislincelere dayali sosyo-politik bir akim olarak goriilebilir. Ancak “degisim”
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slogan1 iizerinden bu akimin temellerini, “ayn1 nehirde iki kez yikanilmaz” diyen Herakleitos
ile Aydinlanma donemine kadar uzatanlar da vardir. Aydinlama dénemi diisiiniirleri olan
Rousseau, Pestalozzi ve Freud un diislinceleri lizerine kurulu ilerlemecilikte (Gutek, 2014: 312-
313) Natiiralizm ve Darwin’den de izler goriilebilir. Diger taraftan Bacon, Comte ve Dewey’in
egitime dair fikirlerine dayanan ilerlemeci egitim felsefesi, en genel anlamda, geleneksel
karsithigina dayali, degisimi esas alan bir akim (Akpinar, 2017: 44) olarak tanimlanabilir.
[lerlemeci egitim felsefesini tam olarak anlayabilmek i¢in, bu diisiince akimmin ABD’de koloni
doneminden kalan geleneksel daimici egitime alternatif olarak ortaya ¢iktigini bilmek
onemlidir. Bu itibarla ilerlemecilik, geleneksel daimici egitimin tutuculuguna, bigimciligine,
sik1 disiplinciligine ve dayatmaciligina bir tepki (Erkili¢, 2013) olarak goriilebilir. Bu yoniiyle
de ilerlemeci egitim felsefesi, ABD’deki sosyal degisimlere bagli gelisen, sosyal ve politik
cabalar gosteren bir pedagojik reform hareketi olarak degerlendirilebilir (Aykag, 2020: 39).
Aydinlanma’dan ilham alarak Amerikan egitiminde ortaya ¢ikan bu felsefe, ezberci, baskici,
mekanik ve ders kitab1 otoritesine dayali geleneksel egitim yontemlerinden kurtulup, egitimi
Ozgiirlestirmeye 6nem verir (Giilbahar, 2006: 102). Bireyin 6zgiirlesmesi, bilimsel yaklagim,
demokratik idealler ve cagdaslasma (Erkili¢, 2013) sloganlarin1 6ne ¢ikaran bu felsefedeki
carpict sloganlardan birisi de, “egitim, yasama hazirlik degil, yasamin kendisidir” ilkesidir.
Yildiz (2014), ilerlemeciligi, Charles Sanders Peirce ve William James onciiliigiinde dogan
Pragmatizmin John Dewey'in elinde yeniden hayat bulmus ve egitime uyarlanmis versiyonu
olarak tanimlar (Asmaz, 2019: 33).

Ilerlemeci egitim felsefesinin Tiirk Egitim Sistemi (TES)’ne etkileri, Pragmatizm
tizerinden olmak tizere cumhuriyet donemiyle baslar. Nitekim Tiirkiye’de erken Cumhuriyet
Doneminde egitim sistemi genel hatlariyla Pragmatizme gore yeniden yapilandirilmistir. 1924
yilinda bu felsefenin kurucularindan olan John Dewey iilkeye davet edilerek, TES ne dair
raporlar hazirlatilmistir (Mala, 2011; Oztiirk, 2008). Bu raporlara dayali olarak, din egitimi ve
Ogretimi de dahil, iilkenin egitim politikalar1 Pragmatizmin egitim felsefesi olan ilerlemecilige
gore diizenlenmistir. Ancak bu resmi tercihe ragmen, okullarda daima geleneksel egitim
felsefeleri olan daimici ve esasiciligin etkileri daha baskin olagelmistir (Sagbas ve Ozdemir,
2021: 927). Ta ki 2005 yilinda MEB’in tekrardan, 6gretim programlarini ilerlemeci ve
yapilandirmaci anlayisa dayandirmasina (Yangin, 2005) kadar. Dolayistyla 2005 yilindan beri,
din 6gretimi de dahil biitiin derslerin 6gretim programlari ilerlemeci ve yapilandirmaci anlayisa
gore gelistirilip, uygulanmaya devam etmektedir. Bu yiizden halihazirdaki din 6gretiminin,
ilerlemeci felsefe baglaminda ele alinmasinda yarar vardir. Burada, ilerlemeci egitim felsefesi
ile din 6gretimi iligkisi, felsefenin varlik, bilgi ve deger olgular1 baglaminda ele alinmistir.

3.2. Varhk Sorunu Baglaminda ilerlemecilik ve Din Ogretimi

Egitimin en baskin niteliginden birisi de amacli bir etkinlik olmasidir. Hakikat ve
dogruluk olgularina yonelen bu amagta, varlik anlayist kritik dnemdedir. Felsefi anlamda
“varlik” ya da “6z” filozoflar tarafindan farkli sekilde ele alinabilmektedir. Calisma konusu
itibartyla 6nemli olan, ilerlemeci egitim felsefesinin varlik anlayisini ortaya koyup, bunun din
ogretimi ile iligkisini analiz etmektir. Fikir olarak Pragmatizmden beslenen ilerlemecilikte,
varlik /gerceklik, insandan bagimsiz, onun disinda varligini stirdiiren nesneler olmayip, insanin
bu nesnelerle iletisim i¢inde olmasindan dogmustur. Dolayisiyla realite, insanin sahip oldugu
deneyimlerin toplamidir (Keles, 2013: 28). Hiimanizm, Natiiralizm ve Darwin’den esinlenen
ilerlemecilikte “degisim”, evrenin en temel karakteristigidir ve bu evrende mutlak olan yoktur
(Tuncel, 2004: 231). Ilerlemciligin bu ontolojik fikri aslinda atik Yunan’da presokratik déneme
kadar uzanan “insan her seyin 6l¢iisiidiir” ve “her sey akar” seklindeki hiimanist diisiinceye
dayalidir. Bu fikirlere dayali olarak Dewey’in varlik anlayist da, “gerceklik, degismeye bagl
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olarak sekillendiginden, somut gergeklik elde edilemez” (Kadioglu Ates ve Giil Mazi, 2016:
34) seklindedir.

Yukarida kisaca temas edilen ilerlemeci egitim felsefesinin varlik anlayisi, bu felsefe
esas alinarak din 6gretimini siirdiirmeyi tartismali kilmaktadir. Ciinkii mutlak varlik ve
gercekligi ret eden, tim gercekligi insana ve insanin tarihsel siirecine baglayan bu anlayis
(Cevizci, 2011: 123), ontolojik (varlik) anlamda din 6gretimi ile ters diismektedir. Din
ogretiminde varlik, askin bir Varlik olan Allah®®, maddeden miinezzehtir ve mutlaktir. Bu
durumda ontolojik anlamda din Ogretimi ile ilerlemeci felsefe arasinda ciddi bir anlayis
farkindan soz edilebilir. Dolayisiyla, ilerlemeci egitim felsefesinin onciisii olan Dewey’in,
askin bir hakikati kabul etmemesi (Oztiirk, 2008: 84) ile ibn-i Arabi’nin tabiriyle, tiim
varliklarla birlikte insanm varligini da askin bir Varlik olan Allah®”a baglayan islam dininin
(Cakmaklioglu, 2016) egitimi, aym1 ¢at1 altina giremez. Biiyiik Islam diisiiniirii Gazali’nin dile
getirdigi Islam’da “gercek varlik ‘Allah olup, O ’nun disindaki her sey, kendi nefsine bakan
yoniiyle yokluk, O’na bakan yoniiyle varlik sayilir. Alem, Tanri'min fiilleridir (Akgiil, 2016),
seklindeki anlayisi, askin ve metafizik varliklari ret eden ilerlemeclikle bagdasmaz. Bu itibarla,
ilerlemeci egitim ile din egitimi/6gretimi, ontolojik dayanaklar bakimindan zit konumdadairlar.
Bu zitlik, felsefi olarak tanimlanan egitimin uzak hedefleri (Ertiirk, 1998) itibariyla da
gecerlidir. Cilinkii egitimin, kendisi digindaki amaglarini reddeden ilerlemeci bakis agisina
(Mala, 2011:43) karsin, egitimin nihai amacini, “Kur’an Ahlaki ile Ahlaklanmis” insan ya da
“Insan-1 Kamil” (Keyifli, 2013: 122) olarak géren anlayislar1 arasinda tezat vardir. Diger
taraftan, varlig1 tabiata veren Natiiralizm ile insana ebediyet veren Hiimanizme dayali olan
ilerlemeci ontoloji, biitiin varliklar1 ezeli ve ebedi tek varlik olan Allah“®’a veren ve insani fani
olarak niteleyen Islami icerige sahip din dgretimi arasinda 6nemli bir agiklik vardir. Bu agiklig
daha iyi anlamak i¢in, ilerlemeciligin fikir temeli olan Pragmatizmin “mutlak ve degismez
degerler yoktur, degerler, askin bir temele/dini inanca degil, pratik sonuglara dayanmalidir”
(Cevizei, 2011: 125 ) seklindeki goriisiinii hatirlamakta fayda vardir.

Ontolojik perspektifte sonug olarak, Dewey ve ilerlemecilikte din, olsa olsa tarihi ve
sosyal bir olgu veya kiiltiirdiir. Nitekim bundan olsa gerek, tilkemizde din 6gretimi, Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi (DKAB) dersi ismiyle okutulmaktadir. Bu durum, Pragmatizm ve
ilerlemeciligin etkisiyle, din O6gretimindeki agkin, manevi, metafizik ve soyut olgu veya
konularin, insanlik deneyiminin iirliinii olan “kiiltiir” sablonuna sikistirilmasi olarak
degerlendirilebilir. Oysa Islam dinindeki “varlik” olgusuna dair baz1 kisimlar kiiltiirel birikimle
alakali “nass1” olsa da, esas kismi her tiirlii insani deneyimin {izerindeki “vahye” dayalidir.
Kaldr ki ilerlemeci felsefe insanligin binlerce yillik birikimi ve tecriibesi olan gelenek ve
gorenekleri de, “degisim” iddiasiyla ret etmektedir (Kadioglu, Ates ve Giil Mazi, 2016: 34). Bu
durumda ilerlemeci bir DKAB dersi 6gretim programinda, 1400 yillik islam medeniyetinin
biraktig1 izler (hadisler, nassi bilgiler, kissalar), yeni kusaklara aktarilmasi nasil olabilir?
Olmas1 gereken, Islam medeniyeti ve bu medeniyete dair Tiirk kiiltiiriiniin 6gretimini, yabanci
bir sablona sikistirmadan, bu sablonlarin medeniyet ve kiiltiiriimiize uygun kisimlarindan
yararlanmak olmalidir. Dolayisiyla, DKAB dersinin 6gretiminde “varlik” anlayis1 olarak
daimiciligin “gercek, birdir ve béliinemez. Tanri’min buyruklar: her durumda gegerlidir ve
soyuttur” (Sagbas ve Ozdemir, 2021) seklindeki bakis agis1 esas almnabilecegi gibi,
ilerlemeciligin de “cocuk merkezli anlayis1” ile “faaliyet ve deneyim” (Akpinar, 2017) anlayis1
bir arada kullanilabilir. Boylece din 6gretiminde, metafizik konulardan vaz geg¢ilmedigi gibi,
bu ders, cocugun katildigi aktif bir etkilesimle elde ettigi bilgileri (ilim), uygulayarak
deneyimledigi (amel) bir formata doniistiiriilebilir.
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3.3. Bilgi Sorunu Baglaminda ilerlemecilik ve Din Ogretimi

Felsefi perspektiften egitimin varlig1 (ontolojisi), esas itibariyla insan ve bilgi olgularina
dayanmaktadir (Cevizci, 2011). Bundan dolay1 “bilgi” her tiir ve diizeydeki egitim ve 6gretim
faaliyetlerinin temelini teskil eder. Paul Hirst’iin (1974) tabiriyle, egitim, bilgi formlarinin
kazanimidir (Biiyiikdiivenci, 2001: 79). Bunun anlami egitim ve epistemoloji birlikteligi,
esyanin tabiat1 geregidir. Ciinkii egitim, “insan-diinya-bilgi” arasindaki aracidir (Cotuksdken,
2008’den aktaran: Cenan, 2016: 89). Dolayisiyla “bilgi” olgusuna dair felsefi kabuller
(epistemoloji), bu bilginin diizenlenmesi olan egitim/6gretim programi (Demirel, 2004) ile bu
bilginin kazanilmasit olan Ogretim siirecini de derinden etkiler. Epistemolojik anlamda
iilkemizdeki DKAB dersi 6gretim programlari, inang ve ahlakla ilgili genel bilgiler ile Islam
dinine ait bilgileri i¢erir (MEB, 2023). Ancak bu bilgilerin se¢imi, diizenlenmesi ve 6gretilmesi
pedagojik oldugu kadar, egitim felsefesini de ilgilendirir. Ogretim programlarindaki amag ve
kazanimlar gibi, icerik (konular, bilgiler) de, esas alinan felsefe/felsefelere ye gore belirlenir
(Biiyiikkaragdz, 1997). Ornek olarak daimici ve esasici egitim programlarinda igerik, klasik
kitaplar ve kiiltiirel miras iken; ilerlemeci felsefede cocugun ilgi ve ihtiyaglarina gore segilen
yasama dair konulardir (Akpinar, 2017: 141). Bu felsefeler arasinda bilgiye dair farkliliklar,
esas olarak bilginin dogasina yonelik a-pirori (vehbi) ve a-postestiori (kesbi) noktasindadir.
Dolayisiyla ilm-i vehbi (dogustan, bahsedilmis, sezgisel) ve ilm-i kesbi (sonradan kazanilan)
bilgiye dair bu farkli bakis acilari, en ¢ok kendisini bu iki tiir bilgiye yer veren DKAB gibi
derslerde gosterir. Bu bakimdan, iilkemizde 2005°te sonra tiim derslerin 6gretim programina
dayanak teskil eden ilerlemeci egitim felsefesinin bilgiye dair bakis agisiyla, DKAB dersi
icerigini teskil eden bilgilerin ne denli Ortlistiigli tartismalidir. Asagida bu tartismalara detayli
yer verilmistir:

Ibn-i Sina’nm, bilen insanm (miidrik), bilinen nesneden (miidrek) elde etmis oldugu
(ahz) bir {iriin (suret) olarak tanimladigi bilgi, Gazali tarafindan ii¢lii asamada tanimlanir. Buna
gore bilgi, baglantiyr yapan o6zne, kendisiyle baglanti kurulan nesne ve ikisi arasindaki
baglantinin iirtintidiir (Cihan, 1998: 93). Aristo’dan hareketle bilginin kaynagini “akil” olarak
gosteren Farabi’ye (Mustafa, 2019) karsin, Gazali ise, aklin yaninda, “kalp” olgusuna da dikkat
cekmektedir. Bilgiyi, ruhta fiili olarak var olan (ilm-i Vehbi, Rabbani bilgi) ve digeri de insani
bilgi (ilm-i Kespi) olmak iizere ikili eksende ele alan diisiiniire gore bilgi (ilim), esyanin
hakikatlerinin kalp aynasinda ortaya ¢ikmasindan ibarettir (Sepin, 2019: Eksici, 2019). Antik
Yunan filozoflarindan ve 6zellikle de Aristo’dan ¢ok etkilenmis olsa da Farabi, bir Islam
diisiiniirti olarak bilgi konusunda, akil ve vahyin beraberligini, yani din ile felsefe birligini
savunur. Bu noktada diisliniir, akli bilmenin eksik kalacagina vurgu yapar (Erten, 2015: 161).
Dolayistyla, ilerlemeci felsefeye dayali bir DKAB dersinin 6gretiminde, a-pirori (vehbi) ve a-
postestiori (kesbi) bilgilerin hangisine ve ne kadar yer verilmeli seklindeki tartismalar i¢in
Farabi’nin, bu ikisine birlikte yer veren anlayis1 yol gostericidir.

Ilerlemeci egitim felsefesinin “bilgi” anlayisinin arka planinda Pragmatizmin buna
bakis acis1 yatmaktadir. Pragmatizmin bilgi anlayisini kavrayabilmek icin, bu felsefenin
dayandig1 Hiimanizm, Natiiralizm ve Darwin teorisine bakmakta yarar vardir. Ingiliz aletcilik
ve deneycilik fikri ile “klasik natiiralizm ve liberal diinya goriisiiniin, sanayilesme sonrasinda
ABD ruhunda ortaya cikan yeni versiyonu” olan Pragmatizm (Cevizci, 2011:122), bilgiyi,
insandan bagimiz olmayan, goreli ve faydayla 6zdes kabul eder. Pre-sokratik donemdeki
kuskuculuk akimini ¢agristiran bu goriis, mutlak gercek gibi mutlak bilgiyi de kabul etmez.
Pragmatizme gore bilgi, duyu ve deneyimle elde edilir (Ocak ve Baysal, 2020: 101). Temel
dayanagi “degisim” olan bu felsefede bilgi olgusu da bundan payma diiseni almistir. Nitekim
Pragmatizme gore, yasanti yoluyla elde edilen bilginin dogrulugu hipotetik olup, stirekli
degisen bir siirectir (Akpinar, 2017: 40). Bu felsefenin egitim goriisii olan ilerlemeci egitim
felsefesinde de, bilgi, gorelidir, ¢ilinkii hakikatin Ol¢iisii insandir (Sonmez, 2009: 93).
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Ilerlemeciligin bilgi olgusunu géreli olarak kabul etmesinde Darwin kuramindaki “degisim”
konusunun 6nemli etkisi vardir. “Diistiniilerek degil, yaparak 6grenilir” goriisiinden hareketle
ilerlemecilikte bilgi ve eylem beraberdir (Kadioglu ve Giil Mazi, 2016). ilerlemeciligin
dayandig1 6nemli isimlerden olan Peirce, James, Herbert Mead ve John Dewey, metafiziksel
diisiinceleri kabul etmeyerek, bilmenin, deneysel oldugunu iddia etmektedirler (Gutek, 2014:
89-91). Yazara gore, metafizigi bir kenara atma girisimi olan Pragmatizm ve ilerlemeci egitim
felsefesi de, ruh-madde seklindeki diialist goriisti ret eder. Yani bilgiyi, salt madde, problem
¢ozme ve deneyim sablonlarina sikigtirir.

Yukarida bilgiye dair genel goriisleri verilen Pragmatizm ve onun egitim goriisii olan
ilerlemeci felsefesi epistemolojik olarak din 6gretimi ile uyusmamaktadir. Bu uyusmazlik
bilginin kaynag:i ve degeri noktalarmda yogunlasmaktadir. Oncelikle, bilginin kaynagini
“insani deneyim” olarak géren ilerlemecilik (Sénmez, 2009) ile bilginin kaynagin1 Allah
olarak kabul eden ve akil ile kalbi de bu Kaynagin (Nur)’un yansimalar1 olarak géren Islam
dininin 6gretimi (Cevizci, 2011) arasinda keskin bir ayrim s6z konusudur. Bilginin kaynaginin
Allah®® olduguna dair Gazali su agiklamay1 yapar: “bilgi (ilim), esyamin hakikatlerinin kalp
aynasinda ortaya ¢ikmasindan ibarettir’ (Sepin, 2019: 44). idealizm, Realizm ve Kant’in
goriislerini ¢agrigtiran bu anlayis, her tiirlii bilgiyi metafizik boyuttan koparan ilerlemeci
felsefesi anlayisi ile bagdasmaz. Dolayisiyla, din 6gretimini, ilerlemeci 6gretim programina
gore diizenlemede, bu uyusmazliga dikkat edilmezse, Islam’daki askin/vehbi bilgileri, tahrif
edilmis Hristiyanlikta oldugu gibi, insanilestirilerek “kiiltiir” veya “deneyim” seviyesine
indirgenebilir. Ikinci olarak bilginin degeri konusunda da, ilerlemeci egitim felsefesi, din
ogretimine yol gosteremez. Ciinkii Islam dinine gére bilginin degeri, onun Yaraticiya
ulastirmastyla Ol¢iiliir. Bu konuda Gazali’nin goriisii su sekildedir: “duyular, akil ve tecriibe ile
elde edilen bilgide, akil, duyulardan daha iistiin ama yetersiz olup, tecriibe ise giivenilmezdir.
Rabbani 6grenimle ulasilabilen kalp goziiniin, hikmetin bilgisi olan “lediinni bilgi” daha
giivenilirdir’ (Yilmaz, 2020:110). Burada dikkati ceken ilerlemeciligin bilgiye ulasmada
yucelttigi insani deneyimin, Gazali tarafindan “giivenilmez” olarak nitelendirilmesidir.
Gergekte de, insani deneyimler ¢ok degerli olmakla birlikte, cevresel ve sosyo-psikolojik
kosullara, insan akli ve duyulan ile gozlem ve deneyin smurhiliklarina bagli olarak mutlak
olmaktan uzaktir. Basit bir 6rnek olarak son yillarda yasanan iklim degisimi, iklime ait tarihsel
insani deneyimlere dayal1 bir¢cok bilgiyi bosa ¢ikarmaktadir. Dolayisiyla bilgiye ulagsmada,
duyu, akil, kalp, tecriibe (Karakas, 2008) kaynaklarina dayanmak daha makuldiir. Buradaki
kalp, materyalist felsefe ve ilerlemeciler tarafindan ret edilen, bazi filozoflar tarafindan “sezgi”
olarak nitelenen, vahiy ve ilhamdir. Bu vahiy, a¢ik Rabbani bilgi ve ilham da ortiilii Rabbani
bilgidir (Agirman ve Tiirkmen, 2012: 204). Cogu Islam alimi, bu vahiy bilgisini, insani aklin
alg1, diislince ve idrak cercevesini genisletmesi hasebiyle daha degerli gérmiistiir. Bu itibarla,
insani tecriibeleri yansitan kiiltiirel bilgiler kadar, vahyin degismez bilgilerini de igeren din
ogretimi, epistemolojik anlamda ilerlemeci kaliba sigmaz. Yapilmas1 gereken, din 6gretiminde
dini ve felsefi bilgi anlayislarina birlikte yer vermek olabilir. Aslinda deneyim ve “akli bilgiler”,
kaynag1 metafizik ve sinirlar1 zamandan bagimsiz olan “vahyi bilgiler”, birbirine rakip degil,
birbirini tamamlayicidir. Bir diisiiniiriimiiziin tabiriyle, din, Allah®“’mn sdyledikleri ve
felsefe/bilim ise Allah®®®’m yaptiklaridir. Bunlar arasinda celiski yoktur, geliski, bunlar1 tek
potada eritme cabasidir. Bu itibarla yapilmasi gereken din 6gretiminin, amag, kapsam ve
uygulamalarina uygun diisiinsel zeminler olusturmaktir. Bu ugurda insanlik mirasi olan tiim
felsefe ve diislincelerden yararlanmali ve ancak, bunlari esas, dini bilgileri ikincil kabul
etmemek sartiyla...
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3.4. Ahlak Sorunu Baglaminda Ilerlemecilik ve Din Ogretimi

Egitimin insan yagamiyla olan yakin iliskisi, onu ahlak ve etik ile de dogrudan iliskili
kilar. Nitekim tarihsel siirecte, bazi istisnalar harig, egitim ile ahlak hep birlikte olagelmistir
(Tozlu, 2012). Burada kavram karmasasini 6nlemek i¢in Arapga, “hulk” kokiine dayali ahlak
kavraminin, etimolojisi “yaratilis, fitrat, doga” ve anlam olarak da bireyin iyilik etmek ve
fenaliktan ¢ekinmesi demektir. Etik ise karakter, adet ve hayat tarz1 demektir (Y1ildiz, 2008).
Diger taraftan ahlak, gelenek, gorenek ve aligkanliklari, etik ise bu ahlak ilkelerinin tiimiinii
ifade etmektedir (Aktas, 2014: 23). Calismanin ana konusu bu olmadig1 i¢in bunlarla ilgili
detaylara girilmemistir ve ahlak kavraminin kullanilmasi tercih edilmistir. Egitimin ahlak ile
iliskisi, insan davraniglar1 iyi/kotii, glizel/cirkin, ahlak/ahlaksizlik gibi baglamlarda inceleyerek,
cesitli etik ilkeler sunan felsefenin aksiyolojik (Akpinar, 2017: 38) baglamindadir. Egitimin
aksiyolojik baglami, insanin sosyal bir varlik olmasiyla yakindan alakalidir. Nitekim ahlak
olmadan, insanin tutarli bir sosyal yasam siirdiirmesi ¢ok zordur. Din 6gretimi baglamli bu
calismada ahlak, yasadigimiz toplumun benimsedigi ve kaynagini Kur-an ve Siinnetten alan
kurallar1 ve bu kurallarin kapsami (Uzun, 2022) anlaminda kullanilmustir. flerlemeciligin, varlik
ve bilgi gibi ahlaki da goreceli kabul etmesi, bu felsefeye dayali bir din 6gretimini aksiyolojik
anlamda tartigmali kilmaktadir. Bu ylizden DKAB dersinin 6gretiminde, ilerlemeci egitim
felsefesi ve ahlak iliskisi, lizerinde durulmasi gereken 6nemli bir konudur.

Ahlak olgusunun tanimi kadar kaynagi konusunda da gesitli fikirler mevcuttur. Ornegin
Kant’in her zaman ve her yerde gecerli olarak gordiigii a-priori ahlak kaynagi (Cevizci, 2011),
ilerlemecilige ilham veren Pragamtizmde insan ve insan eylemlerine indirgenir; ontolojik ve
epistemolojik oldugu gibi aksiyolojik olarak da evrensel, kalict dogrular ve degerler kabul
edilmez (Coskun ve Taneri, 2021: 34). Bu anlamda ilerlemecilikte, “eski ve gelenek
karsithigina” dayali olarak, bilimsellik ve modernlik adina, varlik ve bilgi gibi ahlak da goreceli
olarak nitelendirilir. Ahlak olgusunu her tiir metafizik kaynaktan kopararak, “bilim, deneyim ve
fayda” sablonuna sikistiran bu felsefi goriisiin kaynaginda Rousseau, Hobbes ile Locke’nin,
“ahlaki prensiplerin temellendirildigi Tanr1 fikri ve ahlak dogustan degildir” (Keles, 2013: 50)
seklindeki gortisleri vardir. Oysa ahlaki degerleri goreli kabul edip, bu degerlerin kaynagini
toplum ile birey arasindaki etkilesime baglayan ilerlemeci felsefenin aksine, Gazali, bilissel ve
duyussal boyutlarii kabul ettigi ahlakin kayna@i olarak kalbi (Rabbani bilgi) gosterir
(Gurbetoglu, 2021). ilerlemecilik, tarihi siiregte ahlakin kaynagi olarak gdsterilen akil, toplum,
vicdan, devlet ve din olgularindan sadece akil ve toplumu referans alarak, bunu da insani
deneyime indirgemistir. Bu felsefenin onciilerinden Mill, Bentham ve Dewey, Davranis¢i
psikoloji ¢agristirir sekilde, ahlaki, Tanriyla iliskilendirmeksizin, basitge, “mutluluk ve hazzin
olmasi; acimin yoklugu” bigiminde ele almislardir. Hilmi Ziya Ulken tarafindan “aydinlarin
ahlaki” (Vural, 2020) seklinde elestirilen bu bakis a¢isinda, zamanin ve ABD toplumunun
ozelliklerinin derin izlerini de gérmek miimkiindiir. Koca’nin (2022: 272) bu konudaki su
degerlendirmesi dikkat cekicidir: “Pragmatistlerin ahlak anlayislarint sinirlarken ve ele
alirken cografi olarak Avrupa diisiincesinin disina ¢ikmadigi tarihsel gelisimi sadece Avrupa
diistince tarihi iizerinden degerlendirdikleri soylenebilir’. Bunda, tahrif edilmis Hristiyanligin,
bilimi sinirlayan uygulamalarina hakli olarak tepki gosteren Ronesans’la birlikte ortaya ¢ikan,
“dinin yerini bilimin almas1” (Cenan, 2016: 5) olgusunun da etkisi vardir. Dolayisiyla, Islam
tarihi ve deneyimi ile iligkili olmayan ve Avrupa ile ABD gergekligi tizerine temellendirilen
Pragmatizm ve ilerlemeciligin, Tiirkiye gibi iilkelerde din 6gretimine ne denli rehberlik
edebilecegi tartismalidir. Nitekim Dewey’in ilerlemeci egitim felsefisini Amerika'da kurmus
oldugu laboratuvar okulundaki 6grencilerin tutum ve davranislarindan edindigi deneyimler
sonucunda olugsmus oldugu (Asmaz, 2019: 34) vakiadir. Dolayisiyla Dewey’in, ABD’ nin sosyal
biitiinltiigii i¢in zararh gordiigl tek bir dinin 6gretimi (Fakioglu Bagci, 2022), toplumun kahir
ekseriyeti Miisliiman olan Tiirkiye’yi ne denli ilgilendirir? Sonug olarak, “Egitimde Ahlak
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Ilkeleri” adl1 bir eser de kaleme almis olan Dewey’in (Koca, 2022) ilerlemeci egitim felsefesi,
metafizik varliklar1 ret eden, vahye dayali bilgileri yadsiyan ve ahlaki goreceli hale getiren
anlayisi, din 6gretimine uygun degildir.

TARTISMA VE SONUC

Tiim disiplinler gibi din 6gretimi de teorik olarak felsefi bir dayanak gerektirir. Cilinkii
egitim ve felsefenin tarihi birlikteliginin (Kilig, 1999) de gosterdigi gibi, diisiinsel temellerden
yoksun bir din 6gretimi oldukc¢a yalin kalir. Burada dikkat edilmesi gereken dayanilacak egitim
felsefesi veya felsefelerinin, din 6gretimine, ¢aga, bu ¢agda yasayan kusaklara ve topluma
uygun olmasidir. Yoksa egitim felsefesinin temel iglevi olan egitime amag¢ saglama ve yol
gostermesi (Ertiirk, 1998) miimkiin olamaz.

Bircok tilke gibi Tiirkiye’de de egitim faaliyetleri, belirtilsin veya belirtilmesin birtakim
egitim felsefelerine dayalidir. Egitim felsefelerinin egitime yansimalar1 en belirgin olarak
Ogretim programlarinda goriiliir. Ciinkli ¢cagdas anlamda egitim/6gretim programlar: felsefe,
tarih, psikoloji, sosyoloji, konu alant ve ekonomik temellere dayalidir (Demirel, 2004).
Cumhuriyetle birlikte TES ve 6gretim programlarinda Paragmatizmden ilham alan ilerlemeci
egitim felsefesi egemen olmustur. Ancak bu resmi tercihe ragmen uygulamada daimici ve
esasicilik etkili olagelmistir. Bunda toplumun aliskanlik ve kiiltiirii kadar Kemalist ideolojinin
aktarilmasi amaci da etkili olmustur (Erkilig, 2013:10). Daimici ve esasiciligin ezber, disiplin,
teorik agirlikli ve 6grenciden ziyade 6gretmene agirlik veren boyutlarinin (Akpinar, 2017),
TES’1 olumsuz etkiledigi varsayimiyla 2005 yilinda MEB, 6gretim programlarini tekrardan
ilerlemeci egitim felsefesine gore yapilandirmistir (Teyfur ve Teyfur, 2012). Bu tercihte,
ilerlemeciligin sorgulama becerisi, yaratict diisiinme ve problem ¢ézme becerisi (Ulubey ve
Aykacg, 2017: 1193) gibi cagdas yeterlilikleri kazandiran bir yaklasim oldugu seklindeki
kabuliin de etkisi vardir. Ancak aslhinda fazlaca tartisilmadan yapilan bu yeniden
yapilandirmanin tim derslere uygunlugu goézden kagirilmistir. Ciinkii fen, matematik, dil
ogretimine onemli pedagojik agilimlar saglayan ve 6grencileri aktif kilarak potansiyellerini
aciga c¢ikarmada destek veren ilerlemeciligin (Keskin ve Sahin, 2018), nass1 bilgiler, vahye
dayali ilm-i Vehbi, Islam medeniyetinin izleri olan gelenek ve goreneklerle ilgili din dersine
birakin katki saglamay1, epistemolojik anlamda 6nemli engelleri s6z konusudur. Bu ¢alismada
tartisildigr gibi ilerlemecilik, birgok disipline uygun olsa da, ontolojik, epistemolojik ve
aksiyolojik bazi boyutlar itibartyla din 6gretimine uygun degildir. Buna yonelik olarak
calismada ulasilan sonuglara asagida yer verilmistir:

Varlik (ontoloji), bilgi (epistemoloji) ve ahlak (aksiyoloji) perspektifinden, ilerlemeci
egitim felsefesi ile Tiirkiye’de formal anlamda din 6gretiminin yapildigit DKAB dersi, bazi
noktalar itibartyla uyumlu olsa da, bazi noktalarda uyumlu degildir. Uyumlu olan noktalar,
ilerlemeciligin 6grenciyi derse aktif katmasi, 6grencinin bilgiyi deneyimleyerek 6grenmesi ve
degisme yaptig1 vurgulardir (Kop, 2004: 274). Bu yaklasim, salt bilgi aktarmaya ve ezbere
dayali din Ogretimi yerine, 6grencinin aktif olarak katildigi ve dolayisiyla dini bilgileri
deneyimleyerek, yaparak ve yasayarak 6grenmesi bakimindan yol gostericidir. Ciinkii islam’in
anlayisina gore bilgiyi 6grenmek (bilmek) kadar bunu uygulamaya, yani davranisa yansitmak
onemlidir. Dini literatlirde ilim ve amel birlikteligi (Kayisoglu, 2014) olarak vurgulanan bu
boyut igin ilerlemeci ilkeler yol gosterici olabilir. Ilerlemeciligin giiclii “degisim” vurgusu,
DKAB dersindeki, vahye dayali mutlak bilgiler harig, kiiltiire ve zamana bagli kesbi bilgilerin
halihazirdaki kusaklara hitap etmesine rehberlik yapabilir. Bu durum Islam dininin bu gagdaki
mevcut kusaklara hitap edebilmesi bakimindan 6nemlidir. Ilerlemeciligin egitimde uygulamaya
agirlik vermesi, DKAB dersinde 6grencileri, geleneksel olarak “anlamini bilmeden ezberleme”
hatasindan  kurtararak, Islam dinini, ilim-amel birlikteligini saglayacak sekilde,
i¢sellestirmelerini saglayabilir. ilerlemeciligin, ahlak olgusunu bir yiiniiyle mevcut kusakla
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iliskilendirmesi (Akpinar, 2017) ise, halihazirdaki kusaklarin Islam ahlakini donmus ve dogma
olarak degil, kendilerinin de katki saglayacagi, siirekli gelisen bir olgu olarak algilamalari
bakimindan da fayda saglayabilir.

Varlik, bilgi ve ahlak perspektifinden, ilerlemeci egitim felsefesi ile DKAB dersinin
uyusmadigl noktalara gelince, temel ayrigma varlik noktasinda diigiimlenmektedir. Ciinkii
ilerlemeci egitim felsefesinin, metafizikten kopardigi varligi, maddi insani boyuta
indirgemesine karsin, DKAB dersinde varlik anlayisi, bunun tam tersi metafizik ve askin
boyutla alakali ve maddeden bagimsiz olarak ele alinir. Benzer sekilde ilerlemecilikte mutlak
varlik kabul edilmezken, Islam dini odakli DKAB dersinde Ibn-i Arabi’nin ifadesiyle mutlak
tek varlik Allah®®“olarak kabul edilir (Almond, 2016), bunun disindaki varliklar ise Platon’un
tabiriyle “golge varliklar” (Mutlu, 2017) olarak goriiliir. Bu ayrisma ilerlemeciligin DKAB
dersinin 6gretim silirecine bazi boyutlarda katki saglasa da, programin amag ve kazanimlarinin
bu felsefeye gore tasarlanmasinin miimkiin olmadigin1 gdstermektedir. Epistemolojik bakis
acistyla, DKAB dersi 6gretim programinin igerigi, zaman, mekan ve kiiltiire gére degismeyen
Allah®® tarafindan bildirilen (vahiy) ilm-i Vehbi (Kilig, 1999: 210) ile insani deneyimlere
dayali ilm-i kesbiden olusmaktadir. Bu bilgilerden Vehbi olanlar mutlak ve evrensel
oldugundan, ilerlemeci felsefenin her tiir bilgiyi gegici ve goreli olarak goren anlayis1 (Gutek,
2014) ile bagdagmaz. Dolayisiyla DKAB dersi 6gretim programinin icerigindeki kesbi bilgiler
bu felsefenin ongoriilerine gore 6gretilebilse de, Vehbi bilgiler asla bu anlayis ile ortliisemez.
Kaldi ki ilerlemeciligin insanlik deneyimine dayali gelenek ve gorenekleri yadsiyan anlayisi
(Sénmez, 2009) aslinda islam medeniyetinin kazanimlar1 olan kesbi bilgilerin bile bu felsefede
yeri olmadigin1 gostermektedir. Biitlin bunlara dayali olarak ilerlemeci felsefe ile DKAB dersi
Ogretim programinin ontolojik anlamda oldugu gibi, epistemolojik anlamda da ayrigtigi
sdylenebilir. Bu ayrigsma, biitiin bilgilerin kaynagin1 Allah® olarak géren Islam dininin, biitiin
bilgileri insana baglayan ilerlemeci felsefenin dar sablonuna sigmayacagini gostermektedir.
Ilerlemeci egitim felsefesi ile DKAB dersi aksiyolojik anlamda da ayn1 hizada degillerdir. Bu
hizay1 bozan ise, ilerlemeciligin varlik ve bilgi gibi ahlaki da goreceli olarak goren anlayisidir.
Buna mukabil DKAB dersinde kaynagini1 Kur-an ve Siinnetten ahlak (Uzun, 2022), hazzin ve
faydanin ¢ok 6tesinde, Allah®® ve toplumun razi olacag: insan profili ile ilgilidir.

Son olarak, din 6gretimi felsefesiz olamayacagina gore, Islam dini odakli DKAB dersi
Ogretim programi ve bu dersin &gretim siireci de belirli diislinsel temellere dayanmak
durumundadir. Bu diislinsel zeminin olusturulmasinda ise mevcut egitim felsefelerinden
bazilarini benimseyip, bazilarini da toptan reddetmek dogru degildir. Ciinkii her ne kadar, diger
inanglar gibi Is1Am’ da dogmalar ve doktrinler olsa da (ipek, 2021: 772), Hokenekli’nin (2006)
tabiriyle, “din kaynag1 bakimindan “ilahi”, yasanmasi ve uygulanmasi bakimindan ise “insani”
bir gerceklik (Meydan, 2016: 92) oldugundan, din 6gretiminin temellendirilmesinde ilm-i
Vehbi ile ilm-i kespiye birlikte yer verilebilir. Bu konuda dogru olan Kur’an ve Siinnet sablonu
esas almarak, din Ogretimine felsefi teorik temeller olusturmaktadir. Bu felsefi temeller
olusturulurken de, bu diisiinsel dayanaklarin degil, din 6gretimine, ¢aga, bu ¢agda yasayan
kusaklara ve i¢cinde yasanilan topluma uygun olmasi 6nemlidir. Yoksa ¢agdaslik ve bilimsellik
gibi gerekgelerle din gretiminin igerigini olusturan Islam’m vahye dayali askin Vehbi
bilgilerinin, birtakim materyalist sablonlara sikistirilmasi, bu bilgi ve kavramlari yozlastirabilir.
Ki tarih, Hristiyanligin tahrif edilmesi seklindeki bu hikayeye sahittir. Bu konuda bize diisen
gorev Miisliimanlarin ¢agdas egitim karsisinda yasadigr bazi uyumsuzluklarin ve krizlerin
asilmasi igin Is1am egitim gelenegini farkli bakis agilariyla ve farkli boyutlariyla degerlendiren
calismalar yapilmalidir (Ipek, 2021:773).
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