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Oz

Ozel yetenekli (OY) ogrencilerin egitiminin 6nemi giin gectikce daha iyi anlasimaktadir. OY égrencilerin
egitiminde en onemli faktorlerden bir ogretmenlerdir. Ulkemizde 6gretmenlerin hizmet siirecinde egitimleri
ile ilgili sorunlar oldugu bilinmektedir. En biiyiik sorun ise hizmetici 6gretmen egitiminin teorik olmasi ve
ogretmenlerin egitim siirecindeki kazammlarint uygulama siirecinde danismanlik alabilecekleri bir yapimin
olmayisidir: Amacina ulasmus bir 6gretmen egitimi i¢in OY 6grencilerin 6gretmenlerine verilen egitimin,
ogrenciler igin simiflarda uygulanan farklilastirilmig etkinlikler ile 6grenciler tizerinde olugturulan etkileri-
nin tespit edilmesi gereklidir. Bu ¢alismada sosyal bilgiler 6gretmenlerine verilen mentor destekli 6gretmen
egitiminin, sinfflarinda bulunan tanili OY égrenciler ve tant almamis potansiyel OY égrencilerin elestirel
diigiinme becerileri, ogrenme stratejilerini kullanma becerileri ve problem ¢6zme becerileri iizerindeki etki-
leri incelenmistir. Arastirma deneysel yontemle yapilmis ve deneysel desenlerden eslestirilmis desen kulla-
nilmstr: Arastirmanin Grneklemi 6gretmen ve 6grencilerden olusmaktadir. Ogretmenlerin 13’ii deney, 13 ii
kontrol grubunda yer almigtir. Arastirmanin 6grencilerden olugan rnekleminde OY olarak tanilanan 39 ve
OY potansiyeli olan 37 égrenciden olusan iki deney grubu ve ayni sekilde OY tanili 6grencilerden olusan
29 ve OY potansiyeli olan 37 6grenciden olusan iki kontrol grubu yer almaktadwr. Ogretmenlere uygulanan
farkllastirma egitimi sonucunda elde edilen farklilastirimis etkinliklerin uygulandigi OY ve potansiyel OY
agrencilerin elestirel diigiinme becerileri ve problem ¢ozme becerileri puanlarinda anlaml derecede artig
olurken 6grenme stratejilerini kullanma becerilerinde anlaml farkhilik ortaya ¢ikmanmustir. Calisma sonu-
cunda OY égrenciler ile ilgili 6gretmen egitimlerinin arttirilmasi, farklilastinlmis etkinliklerde diisiinme
becerilerine yer verilmesi énerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: farklilastirma, iistiin zekdli, ozel egitim, ozel yetenekli, karma ydntem, diisiinme be-
cerileri

* Bu ¢alisma Barig Dogrukok’iin 2022 yilinda “Sosyal bilgiler ogretmenlerine uygulanan farklilastirma
egitiminin 6gretmenlerin ve ozel yetenekli 6grencilerin becerileri tizerine etkilerinin incelenmesi” isimli tez
caligmasindan iiretilmis olup Necmettin Erbakan Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri (BAP) Koordi-
nasyon Birimi tarafindan 201410002 numarali proje ile desteklenmistir.
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A Model in Teacher Education: Investigating the Effects

of the Mentor-Assisted Differentiation Teacher Training

Model Applied to Social Studies Teachers on the Skills of
Gifted Students

Abstract

The importance of the education of gifted students (GS) is better understood day by day. One
of the most important factors in the education of GSs is teachers. It is known that there are
problems related to the training of teachers in the service process in our country. The biggest
problem is that in-service teacher training is theoretical and there is no structure where teac-
hers can get counseling in the process of applying their gains in the education process. For a
teacher education that has achieved its purpose, it is necessary to determine the effects of the
training given to the teachers of GSs, the differentiated activities applied in the classrooms for
the students, and the effects on the students. In this study, the effects of mentor-assisted teacher
training given to social studies teachers on critical thinking skills, using learning strategies,
and problem solving skills of diagnosed and undiagnosed GS in their classrooms were investi-
gated. The research was carried out with the experimental method and the paired design from
the experimental designs was used. The sample of the research consists of teachers and stu-
dents. 13 of the teachers were in experimental group, 13 of teachers were in the control group.
In the sample of the students of the study, there are two experimental groups consisting of 39
students diagnosed with GS and 37 students with the potential for GS, and two control groups
consisting of 29 students with the same diagnosis of GS and 37 students with the potential for
GS. While there was a significant increase in the students’ critical thinking skills and problem
solving skills scores, in which the differentiated activities obtained as a result of the differenti-
ation training applied to the teachers, there was no significant difference in the skills of using
learning strategies. As a result of the study, it is recommended to increase teacher trainings
about GS students and to include thinking skills in differentiated activities.

Keywords: differentiation, gifted, special education, mixed method, thinking skills
Giris
Cocugun smifinda edindigi egitim tecriibesi, 6grenme siirecine dogrudan etki
eder. Ayas (2018) her 6grencinin kendi &zelliklerine uygun egitim talep etme hak-
k1 oldugunu sdylemektedir. OY 6grenciler de akademik ihtiyaglarini karsilayan bir
egitim alma hakkina sahiptir (Kanli, 2008: 29). Genel egitim programlarmin ulus-
larin yetkili kurumlar tarafindan, ¢ogunlugu olusturan normal bireylerin ihtiyaclar

ve gelisim Ozelliklerine gore tasarlanmasi nedeniyle 6grenme ile ilgili ilgi yetenek
ve ihtiyag¢lart normalden uzaklasan 6grencilerin egitimden sagladiklari fayda azal-
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maktadir. Bu 6grenciler i¢in de uygun egitim ortaminin saglanmasi gerekmektedir
(Calikoglu, 2014: 18). Bireylerin kisisel yapisina uygun olarak yapilandirilmis, farkl
Ogretim stratejileri kullanilan ve farkli iirtin olusturma secenekleri sunan egitsel or-
tamlar dgrencilerin kendilerini daha giivende hissetmesine katkida bulunur (Akkas,
2014: 18). Bu baglamda, her OY bireyin kendi 6zelliklerine uygun egitim almasinin
dogal hak oldugu sdylenebilir.

Zihinsel potansiyeli yiiksek olan ¢ok yonlii diisiinen bireyler yetistirmek egiti-
min en temel amaglarindandir. Egitim, birey odaklidir ¢iinkii gii¢lii bir toplumun en
onemli parcasi egitimdir (Danis, 2021: 47). OY bireyler kendilerine has 6zellikleri ve
sahip olduklari zihinsel kapasite nedeniyle daha fazla desteklenmeye ihtiyag¢ duyarlar.
OY ogrencilerin ilgi ve yeteneklerini ortaya koyabilmeleri igin 6zgiir ve esnek egitim
ortam1 gibi destekleyici egitsel ihtiyaclar vardir. Ancak bu egitsel ihtiyaglar1 karsi-
lanirsa kendini gerceklestirip mutlu bireyler haline gelebilirler. Bu yilizden problem
¢bzme, yaratict diigiinme, elestirel diisiinme ve karar verme gibi iist diizey diisiin-
me becerilerinin dgretimi OY bireyler i¢in ok dnemlidir (Kaymakci ve Duran, 2022
Kok, 2012; Sak, 2017; Sar1, 2008; Uzun, 2022). Tim gelismis iilkeler 6grencilerine
diisiinme egitimi vermektedir. Ulkemizde de ayni durum gegerlidir. OY &grenciler
icin en uygun egitim yaklagimi olan farklilagtirma uygulamalari i¢in diistinme beceri-
lerinin dgretimine ihtiyac vardir (Kurnaz, 2014). OY 6grencilere diisiinme becerileri-
nin dgretilmesi gerekliliktir.

OY bireylerin egitiminde en dnemli uygulamalarin basinda gruplama, hizlan-
dirma, zenginlestirme ve farklilagtirma gelmektedir (Batdal Karaduman, 2012; Sak,
2017). Avrupa ve ABD’de OY bireylerin egitiminde en ¢ok kullanilan egitim mo-
delleri hizlandirma, gruplama ve zenginlestirme olarak ii¢ sinifa ayrilabilir (Yaman,
2014: 36). Hizlandirma OY bireylerin egitiminde bircok iilkede yer bulan bir uygula-
madir. OY bireyin okula yasitlarindan erken baslatiimasi, ileri oldugu derslerde sinif
atlama, sinif atlatma gibi pek ¢ok tiirde uygulanmaktadir (Yaman, 2014: 36). Grup-
lama OY 6grencilerin yetenek diizeylerine gore diger dgrencilerden ayrilarak egitim
gormesi esasma dayanir (Sak, 2017. 134). Zenginlestirme stratejileri OY bireyler igin
egitim olanaklarinin ve programin siire¢ ve igerigine iligkin yapilan degisikliklerle
normal miifredatin daha ilerisine tasinmasidir. Normal egitim programina ilave konu
ve etkinliklerin degisik bigimde eklenmesi bigiminde uygulanmaktadir (Sak, 2017;
Yaman, 2014). Renzulli (1976, s:314) zenginlestirmenin normal egitimin {izerinde ve
6tesinde sunulan bir egitim oldugunu belirtmektedir.

Icerik, 6gretim siireci icerisinde dgretmenin dgrencilerine 6gretmeyi amacladig
bilgiler, beceriler ile bunu &gretmek i¢in kullandig1 tim malzeme veya mekanizma-
lardir (Atalay, 2014; Tomlinson, 1999). Diger bir deyisle 6gretilecek olan konulardir.
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Tiirkiye’de 6gretim programlarinin tiim igerigi ulusal standartlara gére belirlenir. Bu
yiizden 6gretmenler tilkedeki biitiin 6grencilere ayni konuyu 6gretmek zorunda kal-
maktadir (Aver ve Yiiksel, 2016). igerik, farklilastirilirken 6grencilerin énbilgilerine,
ogrenme stillerine ve ilgilerine gore farklilastirilabilir. Icerigin farklilastirilmasi, hiz-
landirma, zenginlestirme ve miifredat sikistirma ile bir arada yapilir. Zenginlestirme
yapilirken genellikle 6grencinin ihtiyag ve yetkinliklerini g6z oniine alarak konu de-
rinlestirilir ve genisletilir. Hizlandirma yapilirken ise konu daha hizli sekilde akta-
rilir veya bazi kavram ve yetenekler daha 6nce sunulur. Ancak bu iki uygulamanin
avantajlar1 oldugu gibi dezavantajlar1 da olabilir (Thomson, 2006: 61-62). Maker’a
(1986) gore OY bireyler icin icerigin farklilastirilmasinda soyutluk ve karmasikliga,
cesitlilige, organizasyonlara ve seckin kisilerin yasamlarina yer verilmelidir. Bu ¢a-
lismada igerik farklilastirilirken Maker model ve Ustiin Yetenekliler Egitim Program-
lar1 (UYEP) model esas alinmustir.

Ogretim siireci, 6gretimin gerceklestirilme seklidir. Ogrencilerin temel becerileri
kullanmalar1 amaciyla tasarlanmis etkinliklerdir (Tomlinson, 1999; Avci ve Yiiksel,
2016). Ogretmenin bir konuyu 6gretirken kullandig1 materyaller, arag-geregler, izledi-
81 yontemler, 6gretmen davraniglari, zamanlama, ortam tasarimi vb. bilesenler siireci
olusturmaktadir. Ierik ve siirecin farklilastiriimasi bazen benzerlik gosterebilir (Avcl
ve Yiiksel, 2016). Ogrencilerin 6grendiklerini dgrenirken kullandiklar1 ve sergiledik-
leri araglarin tiimiine iiriin denir (Tomlinson, 1999: 25). Uriin, 6grenmenin sonucu-
dur. Uriin ile 6grenciler bilgilerini ve yapabildiklerini, grendiklerini gosterebilirler.
Uriinler sdzel (diyalog, konusma), somut (maket, rapor, brosiir, model), veya eylem
(dans, drama, rol oynama) olabilir. Uriinler dnbilgiye, stile veya ilgiye gére farklilas-
tirtlir (Aver ve Yiiksel, 2016; Sak, 2017; Tomlinson, 1999). Ogrenme ortami farkli-
lagtirilirken esnek bir 63renme ortaminin saglanmasi ¢ok dnemlidir. Ogrenme ortami,
mekan, zaman veya materyal agisindan farklilagtirilabilir. Bu yapilirken &grencilerin
tim O6grenme aktivitelerine aktif sekilde katilabilecekleri ortamin saglanmasi esas-
tir. Ogrenme ortami farklilastirilirken dgrencilerin de gériisii alimmalidir (Sak, 2017).
Giinliik yagamdan cesitli kurumlar1 igeren gezilerin ya da uzmanlarin sinifa getirilme-
si 6grencilerin farkindaliklarini arttirabilir (Celik vd., 2023).

Sosyal bilimler, insan eliyle olusturulan ger¢ekle ugrasmaktadir (Sénmez, 1999:
15). Sosyal bilgiler dersi ise ilk kez ABD’de Milli Egitim Dernegi tarafindan orta-
ya konmug (Koken, 1995), hayatin sosyal boyutuyla iliskili bilgileri disiplinler arasi
yaklagim temelinde birlestiren demokratik, etkin vatandaglar yetistirilmesi amaciyla
olusturulmus bir derstir (Doganay, 2002: 43). Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda
yer alan beceriler normal zeka ve gelisime sahip 6grenciler diisiiniilerek planlanmustir.
Normal gelisim siireci OY bireyler ile akranlari arasinda pek ¢ok alanda aymi seyret-
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memektedir. Bilhassa zihinsel geligsim olarak yasitlarina gore tist diizeyde performans
gosteren OY dgrenciler derslerde sikilabilmektedir. Buna karsin toplumu anlamaya
ve yasadig1 toplumdaki sorunlari ¢ézmeye akranlarina nazaran biiyiik ilgi duyan OY
ogrenciler igin sosyal bilgiler dersi pek ¢ok firsat icermektedir. OY bireylere sosyal
bilgiler 6gretimi toplumlarin geleceginde biiylik 6nem tagimaktadir. Ciinkii gelecegin
mucitleri ve liderlerinin OY bireyler arasindan ¢ikma ihtimali ¢ok yiiksektir (Renzul-
li, 1988: 301).

Ogrenme bireyin kendi yasantilar1 ve gevresi ile etkilesimi sonucunda davra-
nislarinda kalicr izli degisiklik meydana gelmesi (Demirel, 2017; Senemoglu, 2015)
olarak tammlanmaktadir. Ogretim ise, istendik davrams degisikliklerini meydana ge-
tirme siireci olarak tanimlanabilir. Ogretmenlerin uyguladig: basarili 6gretimsel uy-
gulamalarin 6grencilerde istendik davranig degisikliklerini saglamasi beklenmektedir.
Ancak standart dgretimsel uygulamalarin OY égrenciler iizerinde istenilen degisiklik-
leri yeterince saglamadig1 yoniinde bulgular vardir (Altintas, 2014; Atalay, 2014; Bat-
tal Karaduman,2012; Bebek, 2021; Kaplan Say1, 2013; Ulger, 2019). Dogru sekilde
yapilan farklilastirma uygulamalariin 6grenciler iizerinde olumlu etkileri oldugunu
ortaya koyan ¢ok sayida arastirma mevcuttur (Altintag, 2014; Atalay, 2014; Battal Ka-
raduman, 2012; Dreeszen, 2009; Essizoglu, 2013; Inan, 2019; ipekoglu Yetkin,2021;
Korkut, 2017; Kuo ve digerleri, 2010; Ozdemir, 2018; Renzulli ve Renzulli, 2010;
Walker ve Kettler, 2020; Yurtkulu, 2018). Yapilan 6gretmen egitimlerinin ne 6l¢iide
faydali oldugunun anlasilmasi igin dgrencilere etkisinin de tespit edilmesi gerektigi
distintilmektedir. Bu yilizden bu ¢alismada dgretmelere uygulanan farklilastirma 6g-
retmen egitim programinin 6grenciler lizerindeki etkisi incelenmistir.

Her 6grenci bireysel olarak zeka diizeyleri, ilgileri ve dgrenme ihtiyaglar1 gibi
6zellikleri bakimindan digerlerinden farkli 6zelliklere sahiptir. Bu fark nedeniyle 6g-
renme hizlar1 ve 6grenme diizeyleri de farklilik gostermektedir. Buna karsin farkli
zeka seviyelerine sahip 6grencilere ayni konular ayni yontem ve hizda 6gretilmeye
calistimaktadir (Sak, 2017; Tomlinson, 1999). Bu uygulamalar 6zel yetenekli (OY)
ogrenciler igin bazen olumsuz sonuglanabilmekte motivasyon kaybi ve ilgi diistiklii-
giine neden olabilmektedir. Bu nedenle OY &grenciler igin farkli yaklasimlara ihtiyag
duyulmaktadir. Bunlardan birisi de farklilastirmadir. Ogretmenlerin bu 6grenciler igin
egitimi farklilagtirabilmeleri gerekmekte ve bunun i¢inde egitim almalar1 gerekmek-
tedir.

OY ogrencilerin yetenek, ilgi ve isteklerine en uygun egitimi almalari ok nem-
lidir (Sar1, 2008). OY bireyler icin pek ¢ok egitsel yaklasim vardir. Kaynastirma si-
niflari, siif igi gruplar, okul harici programlar, okul i¢inde okul, 6zel okullar, kaynak
oda destegi, tam ve yari zamanli 6zel sinif, okula erken baslatma bunlara 6rnek olarak
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gosterilebilir (Cutts ve Moseley, 2004; Sak, 2017; Sar1, 2008; Tomlinson, 1999). Pek
cok kere OY &grencilerin egitimi i¢in en dogru uygulamanin ne oldugu tartisiimakta-
dir. OY 6grenciler igin kaynastirma egitiminin daha olumlu sonuglarinin olabilecegi
degerlendirilmektedir. Kaynastirma egitimi ile OY 6grencilerin normal zeka seviye-
sine sahip arkadaslar ile birlikte genel egitim siniflarinda kaynastirma egitimine tabi
tutulmasinin, d6grencilerin sosyal, duygusal ve akademik agilardan gelisimi i¢in g¢ok
onemi oldugu diisiincesi benimsenmektedir (Sak, 2017). OY bireyler Tiirkiye’de kay-
nasgtirma egitimi almaktadirlar. Ancak kaynastirma uygulamalarinda bu &grencilerin
ihtiyaclaria uygun farklilagtirma uygulamalarina rastlanmamaktadir.

Farklilagtirma Ggrencilerin bireysel farkliliklarina goére planlanan, 6grencilerin
bu dzelliklerine gore gorevler alabildigi, esnek gruplarin yapilabildigi, siirecin tii-
miinii kapsayan degerlendirme siirecinin ve esnek uyarlamalarin oldugu, 6gretmenin
hazir bulunusluk, ilgi ve 6grenme siireclerini dikkate alarak icerik, slire¢ ve tirlinde
degisiklikler yaptig1 6gretim seklidir (Tomlinson, 1999). Diger bir deyisle farklilagtir-
manin temelinde her bireyin farkli oldugunu kabul eden ve bu kabule uygun bir egitim
verme anlayis1 vardir. Farklilastirilmis egitim, 6zellikle OY 6grenciler i¢in baslangic
noktalarinin genel olarak digerlerinden daha ileri olmasi sebebiyle, kapasitelerini en
ileri seviyede kullanlabilmeleri igin bir zorunluluktur. Ogretimin uygulanmakta olan
resmi Ogretim programlari ile uyumlu sekilde dgrencilerin bireysel 6zellik ve gren-
me ihtiyaglarina uygun sekilde farklilagtirilmasini da her bir siniftaki 6grenciler igin o
sinifta derse giren 6gretmenler tarafindan yapilmas: gerekmektedir.

Ogretmenler igerigi, 6grenme ortamin, siireci, {iriinii ve degerlendirme uygu-
lamalarmi 6grenci dzellikleri ve ihtiyaglarina gore farklilastirabilirler (Demir, 2013;
Avci ve Yiiksel, 2016; Tomlinson, 1999). Farklilagtirma uygulamalar1 yapilirken ya-
kinsal gelisim alan1 dikkate alinmalidir. Yakinsal gelisim alan1 ¢ocugun kendi basina
ulasabilecegi seviye ile bir uzman rehberliginde ulasacagi seviye arasinda kalan bolge
olarak tanimlanabilir. Cocugun 6nceki kavramlar1 X diizeyinde ise 6gretmenin gorevi
bu seviyeyi X+1’e ¢ikartmaktir (Eng, 2005; Kog¢ ve Demirel, 2004: 176). Bunu yap-
mak icin 6gretmenlerin gerekli gordiikleri yer ve zamanda ders ig¢inde farklilagtirma-
lar yapabilmelidir.

Ozel egitim 6zel gereksinimli bireylere 6zel yetistirilmis personelce saglanan
egitimdir. Bu agidan 6gretmenlerin OY nin egitimi ile ilgili 6gretimsel becerilerinin
gelistirilmesi 6nem tasimaktadir. Ancak 6gretmenler 6zellikle OY 6grencilerin egiti-
mi ile ilgili lisans egitimleri sirasinda ve hizmetigi silirecte egitimler alamamaktadir.
Nicelik ve nitelik agisindan uygunlugu tartigilan az sayida egitim ise daha ¢ok teorik
olarak verilmektedir. Ogretmenler belirli merkezlerde egitim aldiktan sonra okullari-
na donmekte, bu egitimlerde teorik olarak edindikleri bilgi ve becerileri uygulamay1
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denemek isteseler bile zorlandiklar1 yerlerde danismanlik ve yardim alabilecekleri bir
yap1t ve muhatap bulamamaktadirlar. Bu da 6gretmenlerin alanda 6gretimsel uygula-
malar yapmalarini engellemektedir. Bu arastirma ile Sosyal Bilgiler Ogretmenlerine
Uygulanan mentor destekli farklilastirma 6gretmen egitim modelinin 6zel yetenekli
ogrencilerin becerileri iizerindeki etkilerinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirma
bir dgretmen egitim modeli olarak mentdr destekli 6gretmen egitiminin etkililiginin
belirlenmesi agisindan dnemlidir. Ayrica arastirma ile dgretmenlerin aldig1 egitimi
Ogrencilerine uygulayarak 6grencilerde olusan sonuglar tizerinden ment6r destekli
Ogretmen egitim modelinin dgrencilerin becerilerinin gelisimine etkisinin sianma-
st agisindan onemlidir. Aragtirmanin Tiirkiye’de 6zelde Sosyal Bilgiler 6gretmenleri,
genelde tiim 6gretmenlere farklilastirilmis 6gretim uygulamalar1 6gretmen egitimi ile
ilgili yeni bir model olusturmaya katki saglamasi beklenmektedir.

Egitim faaliyetlerinin tamami 6grencilerin gelistirilmesi amacini tagimaktadir.
Egitimin en 6nemli mimar1 6gretmenlerdir. Ogretmenlere verilen egitimin dgrencile-
rin §grenme iiriinlerine yansimasinin dnemli olmasi tam olarak beklenen islevi yeri-
ne getirip getiremediginin tespit edilebilmesi agisindan dnemlidir. Arastirma Sosyal
Bilgiler dersinde farklilagtirilmis 6gretim uygulamalari igeren 6gretmen egitiminin,
Ogrencilerin becerileri izerindeki etkisinin sinanmasi agisindan 6nem arz etmektedir.
Caligma ile OY bireylerin 6zellikleri ve ihtiyaglar1 géz 6niine alinarak Sosyal Bilgiler
ogretmenlerine egitim verilmis ve gretmenlerin bu egitimde 6grendikleri ile gelistir-
dikleri etkinliklerin 6grencilerin diigiinme becerileri lizerindeki etkisi tespit edilmistir.
Arastirmanin Tirkiye’de Sosyal Bilgiler dgretmenleri i¢in yapilan farklilagtirilmig
Ogretim uygulamalar1 6gretmen egitimi ile ilgili yeni bir model olusturmada katki
saglayacagi beklenmektedir.

Bu caligmanin ana amaci, Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine uygulanan mentor des-
tekli farklilastirma 6gretmen egitiminin OY 6grencilerin becerileri iizerindeki etki-
lerinin incelenmesidir. Bu ana amaca bagli olarak 6gretmenlere uygulanan farklilas-
tirma 6gretmen egitimi yolu ile saglanan egitimin OY 6grencilerin ve potansiyel OY
ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri lizerindeki etkisinin, 6grenme stratejilerini
kullanma becerileri iizerindeki etkisinin ve problem ¢dzme becerileri {izerine etkisinin
tespit edilmesi amaglanmaktadir.

Yontem

Bu caligma nicel yaklagimla yar1 deneysel desende deney-kontrol gruplu on-
test-sontest modelinde gergeklestirilmistir. Arastirmanin modeli Tablo 1°de goriil-
mektedir.
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Tablo 1
Deney Kontrol Gruplu On Test-Son Test Modeli

Gruplar On test Denel islem Son test
Deneyl OY Ogrenci T1, T2,T3, Siiflarda farklilastiril- le, T2,, T3,
Deney?2 Potansiyel mis 6gretim uygulan-

OY Ogrenci masi

Kontroll OY Ogrenci  T1 T2, T3, Normal 6gretimin siir- ~ T1, T2,, T3,,
Kontrol2 Potansiyel diiriilmesi

OY Ogrenci

T1: Cornell Elestirel Diisiinme Testi Diizey X (Cornell)

T2: Ogrenme Stratejileri Anketi (OSA)

T3: Cocuklar i¢in Problem Cézme Envanteri (CPCE)

Tablo 1°de gosterilen 6lgme araglarindan ayrintili olarak veri toplama araglarin-
da bahsedilecegi i¢in burada sadece isimleri verilmistir.

Calisma grubu

Calismaya katilacak dgretmenlerin sinifinda 6zel yetenekli bireylerin bulunmasi
gerekliliginden 6rneklem seg¢imi yapilirken seckisiz olmayan 6rnekleme yontemle-
rinden amagsal drnekleme yontemi kullanilmistir. Amagsal 6rnekleme arastirmaci ta-
rafindan belirli 6l¢iit ve niteliklere sahip olan 6zel durumlarda ¢aligilmak istenildigi
zaman tercih edilir (Biiyiikdztiirk vd., 2014: 90). Orneklem belirlemede, ncelikle OY
ogrencilerin devam ettigi okullar tespit edilmistir. Bu okullarda egitim géren OY 63-
rencilerin Sosyal Bilgiler dersine giren dgretmenler tespit edilip kura ile 30 6gretmen
belirlenmistir. Ogretmenlerden dérdii calismaya katilmak istememistir.

BILSEM’lerin kontenjana bagli olarak 6grenci almasi, lgme araci veya dgrenci-
den kaynakli pek ¢ok nedenle OY 6grencilerin kiigiik bir kismi tan1 alabilmektedir. Bu
da siiflarda 6nemli sayida potansiyel 6zel yetenekli 6grenci varligini isaret etmekte-
dir. Ogretmenlerin sinif ici gézlem ve tecriibelerine dayanarak &zel yetenekli bireyler
kadar smif i¢i performans gosteren fakat 6zel yetenek tanis1 almamis 6grenciler, po-
tansiyel 6zel yetenekli 6grenciler olarak adlandirilmis ve bu 6grenciler de ¢aligmaya
dahil edilmisgleridir. Katilimcilara iliskin demografik bilgiler Tablo 2’de verilmistir.
Ogrencilere ve dgrenci velilerine calismadan dnce detayl bilgi verilmis, 6grencilerin
velilerinden caligmaya katilimina iligkin onaylar1 alinmustir.
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Tablo 2

Katilimcilara Iliskin Demografik Veriler

Gruplar Kadin Erkek Toplam
Deney 1 Grubu Tanili OY Ogrenciler 22 17 39
Deney 2 Grubu Potansiyel OY Ogrenciler 20 17 37
Kontrol 1 Grubu Taml1 OY Ogrenciler 17 12 29
Kontrol 2 Grubu Potansiyel OY Ogrenciler 16 21 37

Deney ve kontrol gruplarmin atamalar1 6gretmenlerin hangi grupta olduguna
bagh olarak gergeklestirilmistir. Ogretmeni deney grubunda olan dgrenciler deney
grubuna, 6gretmeni kontrol grubunda olan 6grenciler de kontrol grubuna dahil ol-
muslardir. Ogretmenlere yapilan 6n testler sonucunda iki denk grup olusturulmus ve
bu gruplardan kura yontemi ile 6gretmenlerin 13 tanesi kontrol 13 tanesi deney grubu
olarak se¢ilmistir. Ogretmenlerden deney grubunda olanlarm &grencileri deney gru-
buna, kontrol grubunda olanlarin 6grenciler de kontrol grubuna alinmistir. Bu nedenle
orneklemde yer alan 6grencilerin denkliginin saglanmasi miimkiin olmamistir. Og-
rencilerin arastirmanin bagimli degiskenlerindeki denkligi incelenmistir. Deney ve
kontrol gruplarinin denkligine iligkin veriler tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3’te On test olarak verilen Cornell Elestirel Diisiinme Testi puanlarinin an-
laml1 bir sekilde (p=0,013; p<0,05) farklilastig1 goriilmektedir. Farkin kaynagini an-
lamak igin yapilan Tukey testi sonucunda kontrol 3 grubunda yer alan OY dgrencilerin
lehine, Deney 1 grubunda yer alan OY dgrencilere gére 3>1 (0,023) anlamli sekilde
farklilastig1, Kontrol 3 grubunda yer alan OY 6grencilerin lehine, Deney 2 grubunda
yer alan potansiyel OY dgrencilere gore 3>2 (0,021) anlaml sekilde farklilastig: (p<
0,05) goriilmektedir. Bu bulguya gore gruplarin denk olmadigt anlagilmaktadir.

Tablo 3

Katilimc1 Ogrencilerin Deney ve Kontrol Gruplarimin Denkligine Iliskin Veriler

Gruplar N X Std. Sap.  Sd F p Fark
Deney Tanili (1) 39 38.07 5218
Cornell
Elestirel Dii-  Deney Potansiyel (2) 37 37.97 6.116 3
sinme Testi  Kontrol Tanih (3) 29 4220 5.790 138 3.729 .013 31(0.023)
Diizey X - 141 3>2(0.021)
Kontrol Potansiyel (4) 37  39.89 6.185
Toplam 142 3936 6.001
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Gruplar N X Std. Sap.  Sd F p Fark
Deney Tanili (1) 35 73.66 15.156

Ogrenme  pepey Potansiyel (2) 32 73.84  15.503 3

Stratejileri

Anketi Kontrol Tanili (3) 28 7296 12.494 128 0.328 0.805
Kontrol Potansiyel (4) 37  70.78 14967 131
Toplam 132 7275 14.555
Gruplar N X Std. Sap.  Sd F p Fark
Deney Tanili (1) 36 95.06 9.757

Cocuklar

icin Problem  Deney Potansiyel (2) 32 94.16  10.662 3

Cozme Kontrol Tanili (3) 27 9589 15.141 128 0.557 0.644

Envanteri - 131
Kontrol Potansiyel (4) 37 97.92 14.977
Toplam 132 9581 12.711

*p<.05

Tablo 3’te goriildiigii gibi 6grencilerin Ogrenme Stratejileri Anketi 6n test puan-
lar1 (p=0,805, p<0,05) ve Problem ¢6zme becerileri 6n test (p=0,64, p<0,05) arasinda
anlaml farklilik olmadig1 tespit edilmistir. Ogrencilere uygulanan 6n test sonuglari-
na gore 6grencilere uygulanan ii¢ testten ikisinde gruplar arasinda anlamli farkliligin
olmadigi tespit edilmistir. Bu da deney ve kontrol gruplarinin degiskenler agisindan
benzer 6zellikler gosterdigini ortaya koymaktadir.

Veri toplama araclari
Cornell Elestirel Diisiinme Testi Diizey X

Robert Ennis ve Jason Millman tarafindan gelistirilmistir. Test, ilkokul dérdiincii
siniftan tiniversiteye kadar kullanilabilmektedir. Herhangi bir kiiltiire 6zgii degildir.
Tim kiiltiirlerde kullanilabilir olmast nedeniyle tercih edilmistir. Bu testin Level Z
versiyonu ortadgretim diizeyinden itibaren kullanilmak i¢in uygundur (Vural Akar ve
Kutlu, 2004). Testin Tiirkgeye uyarlamas1 Kurnaz (2007) tarafindan yapimistir. il-
kdgretim 5. ve 6. siniflarinda 313 &grenciye uygulanmistir. Yapilan analizlerde dlgegi-
nin alt boyutlarina ait Cronbach Alpha giivenirlik test sonuglari alt boliimleri sirasiyla
birinci béliim 0,52, ikinci bolim 0,55, {i¢iincii boliim 0,59 ve doérdiinci bolim 0,68
ve toplamda 58,5 olarak hesaplanmistir. Uzman goriisleri de dikkate alinarak hesap-
lanan Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 (58,5) testin giivenilirligi agisindan yeterli
goriilmiistiir. Olgegin KR-21 giivenilirlik katsaysi ise 0,67 dir (Ennis vd., 1985: 13).

Ogrenme Stratejileri Anketi

Bayram Tay tarafindan gelistirilmistir. Ogrencilerin 6grenme stratejilerinin be-
lirlenmesine yonelik olarak gelistirilmistir. Anket 44 maddeden olugsmaktadir. Anket
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her zaman yapiyorum, ara sira yapiyorum ve hicbir zaman yapmiyorum seklinde 3’li
likert tipinde hazirlanmistir. Arastirmanin evrenini Kirsehir ilinde egitim goérmekte
olan 1683 6grenci olustururken 6rneklemi ise Kirsehir ilindeki 14 ilkogretim oku-
lunda 6grenim goren seksen dgrenciden olusmaktadir. Cronbach Alpha giivenilirlik
katsayis1 4. siniflarda 0,87 ve besinci smiflar icinse 0,84 ’tiir. Olgek alt1 alt boyuttan
olugmaktadir. Bu alt boyutlar: 1- dikkat stratejisi, 2- kisa siireli bellekte depolamay1
artiran stratejiler, 3- anlamlandirma stratejisi, 4- geri getirmeyi artirict stratejiler, 5-
giidiileme stratejileri ve 6- yiiriitiicii bilis stratejileridir (Tay, 2002).

Cocuklar i¢in Problem Cozme Envanteri

Serin ve digerleri (2010) tarafindan hazirlanan “Cocuklar I¢in Problem Cozme
Envanteri”, ilkogretim dgrencilerinin problem ¢ézme becerisiyle ilgili kendilerini al-
gilama diizeylerini 6l¢mek maksadiyla gelistirilmistir. Arastirmaya segkisiz 6rnekle-
me ile belirlenmis sekiz ilkogretim okulunda 4.5.6.7.ve 8. sinifta egitimlerine devam
eden 285’1 kiz ve 283’1 erkek 6grenci olmak iizere 568 6grenci katilmistir. Calisma-
da yapilan faktor analizleri sonucunda envanterin “Oz Denetim” (7 madde) Problem
(Co6zme Becerisine Giiven” (12 madde), ve “Kag¢inma” (5 madde) olmak {izere top-
lam {i¢ faktoér ve 24 maddeden olustugu ve envanterin tamaminin Cronbach Alpha
giivenirlik katsayisinm 0,80 oldugu goriilmiistiir. Olgegin test-tekrar test giivenirligi
sonuglart ise 1. faktor 0,84, 2. faktor 0,79, 3. faktor 0,70 ve 6lgegin tamami igin ise
0,85 oldugu goriilmektedir (Serin vd., 2010: 455).

Ogrencilere uygulanan denel siirec
1. Ogrencilere 6n testlerin yapilmast,

2. Ogretmen egitimi 30 saat siiren OY 6grencilerin dzellikleri, egitimleri, fark-
lilagtirma stratejileri, farklilastirilmis program ve etkinlik hazirlama ve {ist diizey dii-
stinme becerileri ve 6gretimini icermektedir.

3. Iki ay deney gruplarinda yer alan potansiyel OY ve OY 6grencilere kendi
siniflarinda aragtirmaci tarafindan hazirlanan farklilagtirilmis etkinliklerin 6gretmen-
lerince uygulanmasi, 6gretmenlere mentorliik saglanmasi

4. Deney grubu 6gretmenlerin etkinlik hazirlamasi, 6gretmenlere danigmanlik
saglanmasi deney grubunda yer alan 6gretmenler ile ikinci 6gretmen egitimi yapilmis
ve bu egitim sonunda tekrar etkinlik hazirlamalari istenmistir. Hazirladiklar1 farkli-
lastirilmis etkinlikler siniflarda uygulanmistir. Bu esnada danigman tarafindan siirekli
mentor destegi saglanmasi

5. Iki ay deney gruplarinda yer alan potansiyel OY ve OY égrencilere smiflarinda
deney grubu dgretmenleri tarafindan hazirlanan farklilastirilmis etkinliklerin 6gret-
menlerce uygulanmasi.
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6. Ogretmenler ile diizenli olarak her hafta yasanan sikintilar ve uygulamalar
hakkinda bilgi almak i¢in goriismeler yapilmasi

7. Son testlerin deney ve kontrol gruplarina uygulanmasi
Arastirma siirecinin gecerlilik ve giivenilirligi

Olgme aracinin amagclanan dlgmeyi gergeklestirebilme derecesine gecerlik denir
(Biiyilikoztiirk vd., 2014: 116). Gegerlige etki eden faktorler dis ve i¢ tehditler olmak
tizere ikiye ayrilir (Yildirim ve Simsek, 2008: 257).

Arastirmada katilimcilarin se¢iminde 6n test puanlari birbirine denk gruplar ara-
sindan rastgele se¢im yapilarak i¢ gecerligi saglanmistir. Aragtirmada 6n testler ve son
test arasinda yaklagik 4 ay siire gegmistir. Bu yiizden 6grencilerin ve dgretmenlerin
testlerde sorulan sorulara olan aginaliginin en aza indirilmesi saglanmaya ¢aligilmustir.
Ayrica 6n test ve son test 0lcme araglari ayni olmasi i¢ gegerligin saglanmasina kat-
kida bulunmaktadir.

Verilerin toplanmasi

Arastirmada deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilere; Cornell Elestirel
Diisiinme Testi Diizey X, Ogrenme Stratejileri Testi ve Cocuklar i¢in Problem Cézme
Envanteri, uygulama baslangicinda ve sonunda uygulanmistir. Uygulama esnasinda
deney grubunda yer alan 6grencilere arastirmaci tarafindan hazirlanan ilk iki Giniteyi
kapsayan etkinlikler uygulanmis ve 6gretmenlere mentdr destegi verilmistir. Daha
sonra ikinci teorik egitim yapilmustir. Tkinci teorik egitim sonunda 6gretmenler tara-
findan hazirlanan farklilagtirilmis etkinlikler deney grubunda yer alan 6grencilere uy-
gulanmis ve daha sonra toplanmistir. Uygulama sonunda deney ve kontrol grubunda
yer alan 6grencilere son testler uygulanmaistir.

Verilerin analizi

Betimleyici istatistikg¢ilerin temel amaci arastirmada olanlar hakkinda bir resim
ortaya koymaktir (Shavelson, 2016: 9). Verilerin toplanmasi boliimiinde bahsedildigi
iizere toplanan veriler oncelikle bilgisayar yardimu ile istatistiksel analizlere tabi tu-
tulmusgtur.

Ogrencilere; Cornell Elestirel Diisiinme Testi Diizey X, Ogrenme Stratejileri
Testi, Cocuklar i¢in Problem C6zme Envanteri uygulanmistir. Testte hangi 6lgme ara-
cinin kullanilacagin tespit etmek i¢in 6nce homojenlik testleri yapilmistir. Cornell
Elestirel Diigiinme Testi Diizey X i¢in yapilan homojenlik testi sonucu 0,056’dir. p>
0,05. Ogrenme Stratejileri Testi i¢in yapilan homojenlik testi sonucu 0,656°dir. p>
0,05. Cocuklar I¢in Problem Cézme Envanteri icin yapilan homojenlik testi sonucu
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0,056°dir. p> 0,05 oldugu i¢in ili¢ dlgme aracinin da parametrik testler i¢in uygun
oldugu tespit edilmistir.

Bu verilerin analizi yapilirken tek yonlii varyans analizi ANOVA ile gruplarin
kendi icerisindeki degisimlerini tespit etmek amaciyla iligkili 6rneklem t testi yapil-
mustir. Tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmasinda amag iki ya da daha fazla
grubun ortalamalarini karsilagtirip gézlenen farkin tesadiifi mi, yoksa gergek bir an-
laml1 farki m1 temsil ettigini ortaya koymaktir (Biiyiikoztiirk,2020; Shavelson, 2016:
402).

Gruplar igerisinde 6n testlerde elestirel diislinme becerilerinde var olan farki ve
yapilan uygulamanin etkisini daha iyi anlayabilmek i¢in ¢caligma sonunda uygulanan
6lgeklerin test puanlarinda gruplar arasindaki erisi diizeylerine ve her bir grubun kendi
icindeki ilerlemesini tespit edebilmek igin gruplarin erisi diizeylerine de bakilmustir.

Etik hususlar: Bu ¢aligmada etik kurallara uyulmustur. Etik kurallar geregi katilimci-
lara caligma oncesinde gerekli bilgiler verilmistir. Katilimci onam formlari alinmaistir.
Aragtirma i¢in Necmettin Erbakan Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel
Aragtirmalar Kurulu Bagkanligindan 19/02/2021 tarih ve 2021/93 nolu etik kurul izni
almmugtr.

Bulgular

Arastirmada, dgretmenlere uygulanan 6zel yetenekliler i¢in farklilagtirilmis 68-
retmen egitiminin 6grenciler iizerindeki etkilerini tespit etmek amaciyla 6grencilere
Cornell Elestirel Diisiinme Testi (X diizey), Ogrenme Stratejileri Anketi ve Cocuk-
lar igin Problem Cozme Envanteri uygulanmustir. Aragtirmaya katilan dgrencilerin
baslangic diizeyleri esit olmadigi i¢in denel siirecin gruplar iizerindeki etkisini tespit
etmek amaciyla tiim gruplarin 6n test ve son test puanlari karsilastirilmistir. Gruplarin
on test ve son testleri arasindaki degisimi tespit etmek igin iliskili Orneklem t Testi,
kullanilmustir. Etki biiyiikligiiniin hesaplanmasinda Cohen’in d degeri dikkate alin-
mistir. Cohen’in d degeri karsilastirilan grup veya olayin ortalamalarinin kag standart
sapma ile birbirinden uzaklastigini belirleme imkani1 saglar. Bu deger isaretine bakil-
maksizin 0,2, 0,5, 0,8 ve 1,2 olmak {izere kiiciik, orta, biiyiik ve ¢ok biiyiik etki olarak
siniflandirilir (Tak, 2021: 37).

Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerine iliskin bulgular

Arastirmanin birinci sorusunda 6zel yetenekliler i¢in farklilagtirilmis 6gretmen
egitiminin &grencilerin elestirel diisiinme becerileri lizerindeki etkisi tespit edilmeye
calisilmistir. Bu amagla c¢aligmanin baglangicinda ve sonunda katilimci 6grencilere
Cornell X Elestirel Diisiinme Testi uygulanmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin
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baslangi¢ diizeyleri esit olmadigi i¢in denel siirecin gruplar iizerindeki etkisini tespit
etmek amaciyla tiim gruplarin 6n test ve son test puanlart karsilastirilmistir.

Tablo 4’te  Ogrencilere uygulanan Cornell X Elestirel Diisiinme Testi puanlari
verilmistir. Veriler incelendiginde Deney1 grubunda yer alan OY 6grencilerin 6n test
puan ortalamalarmin 38,077; son test puan ortalamalarinin ise 43,282 oldugu goriil-
mektedir. On test ve son test puanlar1 arasinda ise son test lehine anlamli farklihik
(p:0,000) ortaya ¢ikmistir. Bu farkin etki biiyiikliigiinii tespit etmek amactyla hesap-
lanan Cohen’in d degeri (d=0.929) uygulamanin Deney1 grubundaki OY &grencilerin
elestirel diistinme becerisini artirmada biiyiik etkiye sahip oldugu sdylenebilir.

Tablo 4

Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerileri Puanlarina Iligkin Veriler

Gruplarin Elestirel Diisiinme Becerileri On Test ve Son Test Puanlarimin Karsilastirilmas:
Gruplar X N ss t Sd p Etki
Deney Tanili OY (1) On test 38.077 39 5.218

Deney Tanil1 OY (1) Son test 43282 39  5.960

-4.842 38 .000 0.929

Deney Potansiyel OY (2) On test 37973 37  6.116

— -2.743 36 .009 0.544
Deney Potansiyel OY (2) Son test 41.676 37 7.412

Kontrol Tantli OY (3) On test 42207 29  5.790
2,673 28 .120

Kontrol Tanili OY (3) Son test 41276 29  5.743
Kontrol Potansiyel OY (4) on test 39892 37 6.185

-447 36  .657

Kontrol Potansiyel OY (4) son test 40216 37 6.416

< 0.05

Deney 2 grubundaki potansiyel OY &grencilerin Cornell X Elestirel Diisiin-
me Testi verileri incelendiginde 6n test puan ortalamalarinin 37,973 oldugu ve son
test puan ortalamalarinin 41,676 oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. On test ve son test
puanlar1 arasinda son test lehine anlamli farklilik (0,009, p< 0,05) ortaya ¢ikmuistir.
Farkliligin etki bilyiikligiinii tespit etmek amaciyla Cohen’in d degeri hesaplanmistir.
Yapilan hesaplama sonucunda (d=0,544) uygulamanin Deney?2 grubunda yer alan OY
ogrencilerin elestirel diisiinme becerisini artirdigi, orta diizeyde etkiye sahip oldugu
sOylenebilir.

Kontrol 3 grubundaki OY &grencilerin 6n test puan ortalamalarinin 42,207 ol-
dugu ve son test puan ortalamalarmin 41,276 oldugu sonucuna ulasiimistir. On test
ile son test puanlar1 arasinda anlamli farklilik (0,12, p> 0,05) olusmadig: ortaya ¢ik-
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mustir. Kontrol 4 grubundaki potansiyel OY dgrencilerin 6n test puan ortalamalarmin
39,892 ve son test puan ortalamalarmin 40,216 oldugu, 6n test ve son test puanlari
arasinda anlamli farklilik (0,657, p<0,05) olmadig1 ortaya ¢ikmistir. Bu sonuca gore
kontrol grubunda bulunan ve herhangi bir miidahaleye tabi tutulmayan OY dgrenciler
ile potansiyel OY 6grencilere nazaran deney gruplarindaki farklilastirilmis etkinlik
alan OY 6grenciler ile potansiyel OY dgrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin ge-
listigi sOylenebilir.

Ogrenme stratejilerini kullanma becerilerine iliskin bulgular

Arastirmanin ikinci sorusunda 6zel yetenekliler icin farklilastirilmig 6gretmen
egitiminin 6grencilerin dgrenme stratejilerini kullanma becerileri iizerindeki etkisi
tespit edilmeye ¢aligilmistir. Farklilastirilmig etkinliklerin 6grencilerin 6grenme stra-
tejilerini kullanma becerilerine etkisini tespit etmek igin Ogrenme Stratejileri Anketi
uygulanmistir. Elde edilen veriler, Iliskili Orneklem t Testi ile analiz edilmistir. Elde
edilen veriler tablo 5’te gosterilmektedir.

Tablo 5

Gruplarin Ogrenme Stratejilerini Kullanma Becerileri Testi Verileri

Gruplarin Ogrenme Stratejilerini Kullanma Becerileri On Test ve Son Test Puanlarinin
Karsilastirilmasi

Gruplar X N Std.S. t Sd p
Deney Tanil1 OY (1) On test 73.66 35 15.156
" -1.958 34 .059
Deney Tanili OY (1) Son test 77.34 35 15.980
Deney Potansiyel OY (2) On test 73.84 32 15.503
_ 382 31 705
Deney Potansiyel OY (2) Son test 7297 32 12395
Kontrol Tanili OY (3) On test 7296 28 12.494
_ -957 27 347
Kontrol Tanili OY (3) Son test 75.96 28 12.802
Kontrol Potansiyel OY (4) on test 7078 37  14.967
_ -452 36 .654
Kontrol Potansiyel OY (4) son test 71.59 37 13.533
< 0.05

Tablo 5’te yer alan veriler incelendiginde Deneyl grubundaki OY 6grencilerin
On test puan ortalamalarinin 73,66 oldugu ve son test puan ortalamalarinin 77,34 ol-
dugu tespit edilmistir. Yapilan analiz sonucunda On test ve son test puanlari arasinda
anlaml farklilik (0,059, p>0,05) olusmadig: tespit edilmistir. Bu bulguya gore ya-
pilan uygulamanin Deneyl grubu iizerinde etkili olmadig1 tespit edilmistir. Deney2
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grubundaki potansiyel OY dgrencilerin 6n test puan ortalamalarmin 73,84 oldugu ve
son test puan ortalamalarinin 72,97 oldugu tespit edilmistir. Veriler incelendiginde 6n
test ve son test puanlar1 arasinda anlamli farklilik (0,705, p>0,05) olusmadig: tespit
edilmistir. Buna gdre yapilan uygulamanin Deney2 grubu iizerinde etkili olmadig1
tespit edilmistir. Verilere gére uygulanan farklilastirilmis etkinliklerin deney grupla-
rinin On test ve son test puanlart arasinda anlamli derecede farkliliga sebep olmadig:
tespit edilmistir.

Problem ¢ézme becerilerine iliskin bulgular

Arastirmanin {iglincii sorusunda 6zel yetenekliler i¢in farklilastirilmis 6gretmen
egitiminin 6grencilerin problem ¢dzme becerileri iizerindeki etkisini tespit etmek i¢in
ogrencilere ¢alismanin basinda ve sonunda Cocuklar I¢in Problem C6zme Envanteri
uygulanmustir. Elde edilen puanlar, iliskili Orneklem t Testi ile analiz edilmistir. Etki
biiyiikliiklerinin tespit etmek amaciyla Cohen’in d degeri hesaplanmistir.

Gruplara ait 6n test ve son test puanlari Tablo 6’da verilmistir. Deneyl grubunda
yer alan OY &grencilerin 6n test puan ortalamalarinin 95,06 oldugu ve son test puan
ortalamalarinin 109,50 oldugu tespit edilmistir. On test ve son test puanlar1 karsi-
lastirildiginda son test lehine anlamli farklilik (0,000, p<0,05) ortaya ¢ikmigtir. Bu
farkliligin etki biiyiikliiglinii tespit etmek amaciyla Cohen’in d degeri hesaplanmis-
tir. Yapilan hesaplama sonucunda (d= 1,732) uygulamanin Deney!l grubundaki OY
ogrencilerin problem ¢6zme becerisini artirdigi ve ¢ok biiyiik etkiye sahip oldugu
sOylenebilir.

Tablo 6

Gruplarin Problem Cozme Becerileri Testi Verileri

Gruplarm Problem Cézme Becerileri On Test ve Son Test Puanlarimin Karsilastiriimas:
Gruplar X N Std.S. t Sd p Etki
Deney Tanil1 OY (1) On test 95.06 36 9.757
Deney Tanili OY (1) Son test 109.50 36 6.610
Deney Potansiyel OY (2) Ontest  94.16 32 10.662
Deney Potansiyel OY (2) Son test  106.03 32  9.043
Kontrol Tanili OY (3) On test 95.89 27 15.141
Kontrol Tanili OY (3) Son test 97.44 27 12.864
Kontrol Potansiyel OY (4) 6ntest 97.92 37 14.977
Kontrol Potansiyel OY (4) son test  97.59 37 13.700
< 0.05

-10.629 35 .000 1.732

-12.655 31 .000 1.200

-.803 26 429

128 36 .899
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Tablo 6’da goriildiigii gibi deney2 grubunda yer alan potansiyel OY 6grencilerin
verilerine gdre 6n test puan ortalamalarinin 94,16 oldugu ve son test puan ortalama-
larinin 106,03 oldugu tespit edilmistir. On test ve son test puanlari arasinda son test
lehine (0,000, p<0,05) anlamli farklilik olustugu tespit edilmistir. Bu farkliligin etki
biiyiikliigiinii tespit etmek amaciyla Cohen’in d degeri hesaplanmistir. Yapilan hesap-
lama (d=1,200) sonucunda yapilan uygulamanin Deney?2 grubundaki OY &grencilerin
problem ¢dzme becerisini gelistirdigi ve ¢ok yiiksek diizeyde etkiye sahip oldugu
sOylenebilir.

Veriler incelendiginde Kontrol3 grubunda yer alan OY 6grencilerin ntest puan
ortalamalarinin 95,89 oldugu ve sontest puan ortalamalarinin 97,44 oldugu tespit edil-
mistir. On test ve son test puanlar arasinda anlamli farklilik (0,429, p>0,05) olma-
dig1 tespit edilmistir. Kontrol4 grubundaki potansiyel OY 6grencilerin dntest puan
ortalamasinin 97,92 ve son test puan ortalamasinin 97,59 oldugu tespit edilmistir.
On test ve son test puanlar arasinda anlamli farklilik (0,899, p>0,05) olmadig1 tespit
edilmistir. Bu sonuglara gore uygulamanin deney gruplarinda yer alan OY 6grenciler
ile potansiyel OY 6grencilerin problem ¢dzme becerilerinin kontrol gruplarinda yer
alan 6grencilere nazaran daha fazla gelistirdigini gostermektedir.

Tartisma

Caligma sonucunda verilere gore 6gretmen egitimin sonucunda 6gretmenlerin
gelistirip uyguladig: farklilastirilmis etkinliklerin OY ve potansiyel OY dgrencilerin
elestirel diistinme ile problem ¢ézme becerilerini anlamli derecede gelistirdigi, buna
kargin 6grenme stratejilerini kullanma becerileri {izerinde anlamli bir etkiye neden
olmadig: tespit edilmistir.

OY bgrenciler icin yapilan farklilastirma egitimleri olmasina karsin bu egitimler
sonunda 6gretmenlerin gelistirdikleri etkinliklerin 6grencilerin becerileri tizerindeki
etkisi ile ilgili yeterli sayida ¢aligmaya rastlanmamistir. Atalay (2014) caligmasinda
OY ogrenciler icin farklilastirilmis sosyal Bilgiler 6gretim uygulamalar ile OY 63-
rencilerin yaratict diisiinme becerileri ve elestirel diisiinme ve becerilerinin gelistigini
tespit etmistir. Ozdemir (2016) yaptig1 calismada dgrencilerin elestirel diisiinme be-
cerisi kazanmasi ve bu becerinin gelistirilmesine yonelik farklilagtirmalar yapilmistir.
Ogrencilere uygulanan farklilastirilmis etkinlikler sonucunda &grencilerin elestirel
diisiinme puanlarinda artis saglamistir. OY 6grenciler igin yapilan farklilastirma uy-
gulamalarinda benzer sonuglari igeren bir ¢ok ¢aligma alanyazininda mevcuttur (Be-
bek; 2012; Dreeszen, 2009; Walker ve Kettler, 2020; Yurtkulu, 2018). Kaplan Say1
(2013) yaptig1 calismada Oy bireylere uygulanan farklilastirilmis etkinliklerin OY
bireylerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirdigini tespit etmistir. Bahsedilen ca-
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lismalarin benzer sonuglart gostermesi ¢aligmanin literatiir ile uyumlu oldugunu gos-
termektedir. Calisma sonucunda farklilastirilmis egitimin OY bireylerin ve potansiyel
OY obgrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirdigi tespit edilmistir.

Calisma sonucunda farklilastirilmis etkinliklerin OY ve potansiyel OY &grenci-
lerin problem ¢6zme becerilerini anlamli derecede gelistirdigi tespit edilmistir. Kuo
ve digerleri (2010) yaptiklar1 ¢alismada OY 6grenciler igin tasarlanan uygulamala-
rin OY dgrencilerin problem ¢dzme becerilerinin destekledigini ortaya koymuslardir.
Okul gorevlerinde yeterince zorluk iceren problemlerle karsilasmayan 6grencilerin
okuldan sikildiklar, yeterli zorluk seviyesindeki gorevlerde ise daha ¢ok keyif aldik-
lar1 alanyazininda belirtilmektedir (Altintas, 2014; Ozdemir, 2016; Tomlinson, 1999).
Ozdemir (2016) calismasinda OY 6grencilere uygulanan farklilagtiriimis matematik
dersi uygulamalarinin 6grencilerin problem ¢dzme becerilerini gelistirdigini ortaya
koymustur. Altintas (2014) ¢alismasinda normal ve OY &grencilere uygulanan fark-
lilastirilmig etkinliklerin 6grencilerin sosyal yagamda karsilastiklar: problemlere ¢o-
zim getirme gibi becerilerini gelistirdigini ortaya koymustur. Korkut (2017) galisma-
sinda OY 6grencilere farklilastirilmis sosyal bilgiler dersi uygulamalarinin problem
¢dzme becerilerini gelistirdigini belirtmistir. ipekoglu Yetkin, (2021) calismasinda
Normal ve OY 6grencilere uygulanan farklhilastirilmis hayat bilgisi dersinin 6grenci-
lerin problem ¢dzme becerilerini gelistirdigini tespit etmistir. Ayrica bu gelisimin OY
ogrencilerde daha fazla oldugunu belirtmistir. Elde edilen sonug¢larin alanyazini ile
uyumlu oldugu gériilmektedir. Ogrencilere sadece bilissel becerilerin kazandirilmasi
onlarin bu becerileri hayatlarinda kullanmalari igin yeterli olmayabilir. Bu nedenle
ogrencilerin 6grendikleri biligsel becerilerin devam ettikleri tiim egitim programlarin-
da aktif olarak kullanilmas1 ve tiim egitim programlarimin temeline diisiinme becerile-
rini temel alan ¢aligmalarin konulmasi gerekmektedir (Atalay, 2014). Arastirmacinin
alanda edindigi tecriibe ve izlenimlerine gére OY bireyler igin uygun farklilastirma
uygulamalarinin yapilmasi ¢ok 6nemli olmasina karsin yapilan ¢aligmalar yeterli dii-
zeyde olmadigi bu nedenle alanda yapilan ¢alismalarin artirilmasi gerektigi diistiniil-
mektedir.

Farklilagtirilmig egitim uygulamalar: sonucunda elde edilen nicel verilere gore
deney ve kontrol gruplari arasinda 6grenme stratejilerini kullanma agisindan anlaml
bir farklilik olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Alanyazininda 6grenme stratejileri egiti-
minin 6grencilerin bu stratejileri kullanma becerilerine katkida bulundugu ve belirgin
ilerleme sagladigina yoénelik bulgular bulunmaktadir (Celikkaya ve Kus, 2010; Tay,
2007). Aragtirma siirecinde COVIT -19 pandemi siireci nedeniyle uzaktan egitime
gecilmis olmasi, egitim siirecinde yasanan biiyiik degisimin uygulanan siiregte bilytik
degisikliklere neden olmasinin bu sonugcta etkili oldugu diisiiniilmektedir. Bu sonuglar
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1s181inda yapilacak 6gretmen egitimlerinde 6grenme stratejilerinin 6gretimi ile ilgili
boliimlerin yeniden gézden gegirilmesi gerebilir.

Sonuc ve Oneriler

Yapilan ¢aligmada 6gretmen egitimi sonucunda uygulanan farklilagtirilmis etkin-
lik uygulamalar1 sonucunda potansiyel OY égrencilerin ve OY &grencilerin elestirel
diistinme becerilerinde belirgin bir ilerleme ortaya ¢ikmistir. Uygulanan farklilagtiril-
mus etkinliklerin potansiyel OY 6grenciler iizerinde orta diizeyde etkiye, OY 6gren-
cilerin elestirel diisiinme becerileri tizerinde yiiksek etkiye neden oldugu sonucuna
ulastlmigtir. Calismada 6gretmenlere uygulanan farklilastirma egitimi sonucunda elde
edilip uygulanan farklilastirilmis etkinliklerin potansiyel OY dgrencilerin ve OY 6g-
rencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirdigi sonucuna ulagilmistir. Ogretmen-
lere verilen hizmet igi egitimlerde OY 6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerinin
daha fazla gelistirilebilmesi i¢in problem ¢dzme ve elestirel diisiinme gibi {ist diizey
diistinme becerilerini igeren egitimler verilmelidir.

Yapilan calismada dgretmen egitimi sonucunda uygulanan farklilagtirilmis etkin-
lik uygulamalari sonucunda potansiyel OY dgrencilerin ve OY &grencilerin 6grenme
stratejilerini kullanma becerilerinde belirgin bir ilerleme ortaya ¢ikmadig1 gdzlenmis-
tir. Bu galismada uygulanan farklilastirilmis etkinliklerin potansiyel OY &grencilerin
ve OY dgrencilerin 8grenme stratejilerini kullanma becerilerinin gelismesinde etki-
li olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Ogretmenlere verilen hizmet ici egitimlerde OY
ogrencilerin 6grenme stratejilerini kullanma becerilerini daha fazla gelistirilebilmesi
icin egitimler verilmelidir.

Yapilan calismada 6gretmen egitimi sonucunda uygulanan farklilagtirilmis etkin-
lik uygulamalar1 sonucunda potansiyel OY dgrencilerin ve OY 6grencilerin problem
¢ozme becerilerinde belirgin bir ilerleme ortaya ¢iktig1 sonucuna ulasilmistir. Yapilan
uygulamalarin deney gruplarinda yer alan 6grencilerin problem ¢zme becerileri iize-
rinde ¢ok yiiksek etkiye sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu ¢alismada farklilag-
tirllmus etkinliklerin potansiyel OY 6grencilerin ve OY 6grencilerin problem ¢dzme
becerilerin gelistirdigini sonucuna ulagilmistir. Ogretmen adaylaria hizmet ncesi
donemde OY 6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerinin daha fazla gelistirilebil-
mesi i¢in problem ¢ézme, elestirel diigiinme ve 6grenme stratejilerini kullanma bece-
rilerini i¢eren dersler verilmelidir.

Arastirmada 6gretmen egitimi sonucunda elde edilen farklilastirilmis etkinlikler
potansiyel OY o6grencilere ve OY 6grencilere uygulanmustir. Elde edilen sonuglara
gore potansiyel OY dgrenciler de tanil1 OY égrenciler kadar etkinliklerde basar1 sag-
lamislardir. Bu sonug 6gretmenlerin potansiyel OY &grencileri tespit etme hususun-
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da basarili olduklarin1 gdstermektedir. Bu sonuglar yapilan farklilagtirma egitiminin
ve farklilagtirilmis etkinliklerim basarili sekilde genel egitimde uygulanabilecegini
gostermektedir. Okullarda OY 6grenciler igin farklilastirilmis etkinliklerin potansiyel
OY o6grencilere de uygulanmasi onerilmektedir. Benzer ¢aligmalarmn diger 6gretim
kademelerinde ve diger branslarda da tekrarlanmasi onerilmektedir. Tiim derslerin
farklilagtirmasini saglayan bir 6gretmen egitim modeline dayali olarak bir okulun tiim
Ogretim programlarinin farklilastirilmasi durumunda modelin etkililigi arastirilabilir.
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