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Ozet

Bu arasgtirmada, ilkogretim Ogretmen adaylarinin lisansiistii egitimin islevine yonelik tutumlari,
lisanstistii egitime yonelik istekleri ve lisansiistii egitime kabul icin ongoriilen kosullar arasinda 6gretmen
adaylarim1 en c¢ok zorlayan kosul; cinsiyet, simif ve anabilim dali degiskenleri agisindan incelenmistir.
Arastirmada tarama modeli kullamlmistir. Arastirmamin calisma grubunu, 2010-2011 Ogretim Yili Bahar
Déonemi’nde Dicle Universitesi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi’nde dgrenim goren 558 ilkdgretim dgretmen aday1
olusturmaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, ilkogretim 6gretmen adaylarinin lisansiistii egitimin
islevine yonelik tutumlari, cinsiyet degiskeni agisindan anlamli bir farklilik gostermezken sinif ve anabilim dali
degiskenleri agisindan anlamli farklilik gostermektedir. [lkdgretim &gretmen adaylarinin lisansiistii egitim
stirecine yonelik isteklerinde ise cinsiyet, sinif ve anabilim dali degiskenlerine gore istatistiksel olarak anlaml
bir fark gézlenmemistir. Arastirmada ayrica, lisansiistii egitime kabul i¢in dngoriilen kosullar arasinda ilkogretim
O0gretmen adaylarini en ¢ok zorlayan kosulun anabilim dali ve sinif degiskenleri agisindan farklilik gosterdigi
saptanmuistir.

Anahtar sozciikler: 11kdgretim 6gretmen adayu, lisansiistii egitim, tutum.

Abstract

The aim of this research is to analyze attitudes of primary teacher candidates towards postgraduate
education. For this purpose survey method was used in the study. The participants of the study consist of 558
primary teacher candidates studying Ziya Gokalp Faculty of Education of Dicle University in spring semester of
2010-2011 academic year. According to research findings, the attitudes of primary teacher candidates towards
function of postgraduate education showed a significant difference in terms of department and class variables
while they didn’t differ significantly in terms of gender variable. Research findings revealed that, requests of
primary teacher candidates towards postgraduate education doesn’t depend on gender, class and department
variables. Another important finding reached in the research was that the most challenging precondition for the
acceptance to postgraduate education varies with respect to department and class variables amongst primary
education prospective teachers.

Key words: Primary teacher candidate, postgraduate education, attitude

Giris
Bilginin hizla arttif1 giiniimiizde teknolojik ve sosyal alanlarda biiyiik degisimler
yasanmaktadir. Bu siirecte bilgiye sahip olan iilkeler teknoloji, politika, sanat, kiiltiir, egitim
vb. her konuda daha gii¢clii olmaktadir. Bu baglamda, gelisen ve yenilenen diinyada énemli
bir yer edinmek, kalkinmanin en énemli girdisi olan nitelikli insan giiciinlin yetistirilmesini
gerekli kilmistir. Nitelikli insan giiciiniin yetistirilebilmesi ise bilgi ve teknolojideki hizli

degisime uyum saglayan ve bunu etkin bir sekilde kullanan kaliteli bir egitim hizmeti ile
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mimkiin olmaktadir (Alhas, 2006; Ar1, Pehlivanlar ve Comek, 2005; Karakiitiik, 2001). Bu
kapsamda bilginin kaynagi olan, bilgi ve teknoloji ile toplumu tanistirarak toplumun
gelismesine katkida bulunan tiniversitelere biiylik sorumluluk diismektedir (Koksalan, 1999).

Universiteler, Ogrencilerin ilgi, yetenek ve kapasitelerini en akilci bicimde
degerlendirme ve toplumun ihtiyaglarina uygun nitelikli insan yetistirme islevi dogrultusunda
cesitli 2 yillik 6n lisans ve 4-6 yillik lisans programlar1 diizenlemektedirler (Karakiitiik, 1989;
Sayan ve Aksu, 2005). Lisans programlarinin amaci; bireylerin alantyla ilgili bilgilerini,
uygulama becerilerini ve 6zgiin bilimsel arastirma yapabilme kapasitelerini gelistirmektir.
Ancak, 4-6 yillik lisans programlari, bilim ve teknolojideki hizli degisimin olasi tehditlerinin
bertaraf edilmesinde ve bireylerin bu bilgileri edinmesinde, edindigi bilgileri uygulamasinda
ve bilimsel arastirma becerisini kazanmasinda yeterli olamamaktadir. Bu noktada mezuniyet
formasyonlarmi gelistiren, yeni bilgi ve kiltlirlerle stirekli iletisim halinde olan bireylerin
yetistirilmesi i¢in lisansiistii egitim programlarina ihtiya¢ duyulmaktadir (Baser, Narli ve
Giinhan, 2005; Dogan, 2004; Ozden, 2010; Giiveng ve Tung, 2007; Sayan ve Aksu, 2005).

Lisansiistli egitim, 6grenme ve arastirma potansiyeli bulunan kisilerin, sadece kendi
istekleri dogrultusunda, dahil olduklar1 bir siirectir (Kutluca Canbulat ve Cakmak, 2007). Bu
siirecin birincil amaci, Ogrencilere, bilimsel arastirma yaparak bilgilere erisme, bilgiyi
degerlendirme, bagimsiz arastirma yapabilme, yeni sentezlere ulagmak icin gerekli adimlar
belirleme ve bilimsel olaylari genis ve derin bir bakis acist ile irdeleyerek yorumlama
becerilerini kazandirmak ve bu becerileri kullanarak 6zgiin bir bilimsel eseri ortaya ¢ikarmasi
icin yol gostermektir (Lisansiistii egitim-6gretim yonetmeligi, 1996).

Lisansiistli egitimin ikincil amaci ise; toplumun ihtiyaglarini karsilayabilecek 6gretim
elemanlarinin yetistirilmesidir (Sayan ve Aksu, 2005; Varig, 1972). Tiirkiye’de Ogretim
elemanina duyulan ihtiya¢ oldukea fazladir. Ozellikle Egitim Fakiiltelerinde bu durum agik¢a
goriilmektedir. 2002-2003 6gretim yilinda genel olarak, dgretim elemani (profesor, dogent,
yardime1 dogent, 6gretim gorevlisi) basina diisen 6grenci sayisi 52 iken egitim fakiiltelerinde
bu say1 97°dir (Ozden, 2010). Bu 6gretim elemani agigma ragmen, gerek mevcut Egitim
Fakiiltelerinin kontenjanlarinin artmasi gerekse de yeni Egitim Fakiiltelerinin agilmasiyla
Egitim fakiiltelerinde 6gretim eleman1 bagina diisen 6grenci sayist her gecen yil biraz daha
artmaktadir. Bu sebeple, Egitim Fakiiltelerinin O6gretim elemani kaynagi olan 6gretmen
adaylarmin, lisansiistii egitime yonlendirilmesi gerekmektedir. Bu hususta en énemli faktor
ogretmen ve dgretmen adaylarinin lisansiistli egitime yonelik tutumlarinin olumlu olmasidir.
Cilinkii tutumlar, lisansiistii egitim gibi bireylerin kendi tercihleri dogrultusunda dahil

olacaklart siiregler igin belirleyici rol oynayabilmektedir (Demirel ve Un, 1987; Petty &
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Cacioppo, 1996; Tavsancil, 2002). Ogretmenlerin lisansiistii egitime yonelik olumlu tutum
gelistirmesinde, hizmet Oncesi egitimin alindigir egitim fakiiltelerine biiyiik sorumluluk
diismektedir. Bu baglamda, egitim fakiiltelerinde okumakta olan &gretmen adaylarimin
lisansiistii egitime yonelik tutumlarinin nasil oldugunun saptanmasi 6nem arz etmektedir.
Alanyazin incelendiginde, 6gretmen adaylarinin lisansiistii egitime yonelik tutumlarin
cinsiyet, anabilim dal1 ve sinif degiskenleri agisindan incelendigi ¢alismalara rastlanmaktadir.
Genellikle tek bir anabilim dali (Kazu ve Pullu, 2011; Koksalan, ilter ve Gérmez, 2010; Unal
ve Ilter, 2010) ya da tek bir simf diizeyi (Kutluca Canbulat ve Cakmak, 2007) ile sinirl
tutulan bu caligmalarda s6z konusu degiskenlerin lisansiistii egitime yonelik tutumlar
izerindeki etkisine iligkin farkli sonuglarin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Bu durum, 6gretmen
adaylarinin lisansiistii egitime yonelik tutumlarinin cinsiyet, anabilim dali ve smf
degiskenlerine gore incelendigi genis kapsamli arastirmalarin  yapilmasi ihtiyacim

dogurmaktadir.

Arastirmanin amaci

Bu arastirmada Dicle Universitesi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi ilkdgretim
Boliimii'nde okumakta olan 6gretmen adaylarinin lisansiistii egitime yonelik tutumlarin
belirlenmesi amaclanmaktadir. Bu genel amag¢ dogrultusunda arastirmada asagidaki
problemlere yanit aranmustir.

1) Ilkdgretim Ogretmen adaylarmin lisansiistii egitimin islevine yonelik tutumlar1 ve
lisansiistli egitim siirecine yonelik istekleri; i) cinsiyetlerine, ii) 68renim gordiikleri
anabilim dalina iii) devam ettikleri sinifa gére farklilasmakta midir?

2) Lisansiistii egitime kabul i¢cin Ongodriilen kosullar arasinda ilkogretim Ogretmen
adaylarin1 en ¢ok zorlayan kosul, 6gretmen adaylarinin i) cinsiyetlerine, ii) 6grenim

gordiikleri anabilim dalina iii) devam ettikleri sinifa gore farklilasmakta midir?

Yontem
[Ikdgretim  ogretmen adaylarinin  lisansiistii  egitime yonelik tutumlarinin

belirlenmesinin amaglandigi bu arastirmada tarama modeli kullanilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanmin ¢alisma grubunu, 2010-2011 Ogretim Y1li Bahar Dénemi’nde Dicle
Universitesi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi Ilkogretim Boliimii’ne kayith 558 6gretmen aday1
olusturmaktadir. Arastirma grubundaki 6gretmen adaylarinin 274’1 (%49.1) bayan ve 284’1

24



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Y1l 12, Say1 23, Haziran 2012, 22 - 42

(%50.9) erkektir. Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan Ogretmen adaylarinin 6grenim
gordiikleri anabilim dallarina gore dagilimi, Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dali’ndan 133
(%23.84), Ilkogretim Matematik Ogretmenligi Anabilim Dali’ndan 140 (%25.09), Smmf
Ogretmenligi Anabilim Dali’ndan 140 (%25.09) ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Anabilim
Dali’ndan 145 (%25.99) ogretmen adayr seklindedir. Caligma grubundaki katilimeilar

yansizlik ilkesine uygun olarak belirlenmistir.

Veri Toplama Araci

Arastirma verilerinin toplanmasinda Unal ve Ilter (2010) tarafindan gelistirilen
Lisansiistii Egitime Yonelik Tutum Olgegi’nden yararlanilmistir. Likert tipindeki bu 6lgekte
15 madde bulunmaktadir. Unal ve Ilter (2010) tarafindan yapilan gecerlik giivenirlik analizleri
sonucunda Ol¢egin iki faktorlii bir yapiya sahip oldugu belirlenmis ve Slgegin i¢ tutarlilik
katsayis1 0.95 olarak hesaplanmustir. Unal ve llter (2010) tarafindan gelistirilen 15 maddelik
bu oOlgege Alhas (2006)’in gelistirdigi Olgekten iic madde eklenmis bdylelikle Slgekteki
maddelerin sayis1 18’e yiikselmistir. Olcekte yer alan tutum maddeleri igin “Tamamen
Katiliyorum”,  “Katiliyorum”,  “Kismen  Katiliyorum”,  “Katilmiyorum” ve “Hig
Katilmiyorum ™ dereceleri kullanilmistir. Elde edilen 18 maddelik 6l¢egin yap1 gecerligini
incelemek iizere Acimlayict Faktdr Analizi uygulanmistir. Ag¢imlayict Faktér Analizi
gerceklestirilmeden Once veri setinin faktor analizi i¢in uygun olup olmadiginin belirlenmesi
gerekir. Orneklem biiyiikliigii bu incelemede ilk sirada yer almaktadir. Crowley ve Lee (1992)
faktor analizi i¢in 100 katilimcinin yetersiz, 200’{in ortalama, 300’iin iyi, 500’iin ¢ok iyi ve
1000 katilimcinin  miikkemmel oldugunu belirtmektedir (Akbulut, 2010). Dolayisiyla
aragtirmadaki katilimer sayisiin (558) faktor analizi icin yeterli oldugu soylenebilir.
Orneklemin veri analizine uygun olup olmadigim belirlemek icin yapilacak bir diger islem
Kaiser-Meyer-Oklin’in (KMO) ve Barlett Sphericity testlerinin gergeklestirilmesidir.
Verilerin faktor analizine uygunlugu icin KMO katsayisinin 0.60’dan yiiksek ve Barlett
Testi’nin istatistiksel olarak anlamli c¢ikmasi gerekmektedir (Biiyiikoztiirk, 2010). Bu
calismada KMO o6rneklem uygunluk katsayisi 0.841, Barlett Sphericity testi degeri ise
2968.805 (p<.001, df=153) bulunmustur. Bu sonuca gore, verilerin faktor analizine uygun
oldugu sdylenebilir. Bu tespitin ardindan 18 madde dongiisiiz metot kullanilarak maksimum
faktor sayist incelenmis ve maddelerin 5 faktorde toplandig: tespit edilmistir. Ancak, Slgekte
2 faktorlii bir yapinin elde edilmesi amaglandigr i¢in temel bilesenler teknigi ile oblik
dondiirme faktdr ¢oziimlemesi sonuglart 2 faktorle sinirlandirilmustir. Olgegin 2 faktorii

arasinda iliski olmasindan dolay1r bu dondiirme teknigi kullanilmistir. Bu islem sonucunda,
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toplam varyansin %40.06’sm1 agiklayan iki faktorlii bir yapi elde edilmistir. Unal ve Ilter
(2010) tarafindan gelistirilen Olcegin faktor yapist ve belirlenen faktorlerde toplanan
maddelerin igerikleri dikkate alinarak, 12 maddenin bulundugu birinci faktor “islev” 6
maddenin bulundugu ikinci faktdr ise “istek” olarak adlandirilmistir. Islev boyutundaki
maddelerin faktor yiikleri 0.39 ile 0.70 arasinda degismekte ve bu boyut toplam varyansin
%26.14’1inii aciklamaktadir. Istek boyutundaki maddelerin faktér yiikleri ise 0.36 ile 0.89
arasinda degigsmekte ve bu boyut toplam varyansin %13.92’sini agiklamaktadir. Lisanstistii
Egitime Yonelik Tutum Olgegi’nden elde edilen iki faktdrlii yapi, iki ayr1 dlgek olarak
degerlendirilebilmekte ve her iki alt 6lgekten ayr1 ayr1 puan elde edilebilmektedir. Ayrica
Olgekten lisansiistli yonelik tutuma iligkin toplam bir puan da elde edilebilmektedir.

Lisansiistii Egitime Yonelik Tutum Olgegi’nin giivenirligi tespit etmek igin 6lgegin
biitiiniine ve alt dlgeklere iliskin i¢ tutarlilik (Cronbach Alpha) katsayis1 hesaplanmustir. i¢
tutarlilik katsayis1 6l¢egin tiimii i¢in 0.80, islev alt dlcegi i¢in 0.81 ve istek alt Slgegi i¢in 0.76
olarak hesaplanmistir. Genel olarak giivenirlik katsayisi 0.70 ve iizerinde olan Olgeklerin
giivenirlik oldugu kabul edilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2010; Pallant, 2005; Tezbasaran, 1996).
Buna gore, gerek Lisansiistii Egitime Yénelik Tutum Olgegi’nin gerekse de islev ve istek alt

Olgeklerinin yeterli diizeyde giivenilir oldugu sdylenebilir.

Lisansiistii Egitime Yonelik Tutum Olgegi’ndeki maddelerin ayirt edicilik diizeylerini
belirlemek icin madde-toplam korelasyonu ve %27°lik alt-list grup karsilagtirmalarina yer
verilmistir. Pearson Momentler Carpimi Korelasyonu ile hesaplanan diizeltilmis madde
toplam korelasyon katsayilari, islev boyutundaki maddeler icin 0.31 ile 0.59 arasinda, istek
boyutundaki maddeler i¢in 0.24 ile 0.74 arasinda degisen degerler almaktadir. Madde toplam
korelasyonunun yorumlanmasinda genellikle degeri 0.30 ve {izerinde olan maddelerin
Olciilecek oOzelligi ayirt etme agisindan yeterli oldugu kabul edilmektedir (Biiyiikoztiirk,
2010). Istek boyutunda yer alan ve diizeltilmis madde toplam korelasyon degeri 0.24 olan
madde hari¢ 6l¢ekteki diger maddeler bu sart1 saglar niteliktedir. Bununla birlikte, toplam
puanlara gore belirlenmis %27°lik alt ve iist gruplarin madde puanlarindaki farklara iliskin t
degerleri bu madde i¢in de anlaml [t372=10.13, p<0.05] oldugundan 6l¢ekteki maddelerin
tamaminin ayirt edici oldugu sdylenebilir.

Aragtirmada ayrica, lisansiistii egitime kabul i¢in 6ngoriillen yabanci dil sinavlar,
lisans not ortalamasi, miilakat sinavlar1 ve Akademik Lisansiistii Egitim Sinavi (ALES)
arasinda ilkogretim 6gretmen adaylarmmi en ¢ok zorlayan kosulun hangisi oldugunu tespit

etmek i¢in bu 4 kosul maddeler halinde 6gretmen adaylarina sunulmustur.
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Verilerin Analizi

Arastirmada, ilkogretim Ogretmen adaylarmin lisansiistii egitimin islevine yonelik
tutumlarina ve lisansiistii egitim siirecine yonelik isteklerine ait verilerin normal dagilima
sahip olmadig1 belirlenmistir [KSZ=1.96, p<0.05 ve KSZ=2.02, p<0.05]. Dolayisiyla elde
verilerin analizinde non-parametrik testlerden yararlanilmistir. Buna gore, ilkogretim
ogretmen adaylarinin lisansiistii egitimin islevine yonelik tutumlarimin ve lisansiistli egitim
stirecine yonelik isteklerinin cinsiyetlerine gore degisip degismedigini belirlemek i¢in Mann
Whitney U testi, anabilim dali ve smif degiskenlerine gore farklilagip farklilasmadigini
belirlemek i¢in Kruskal Wallis varyans analizi uygulanmistir. Kruskal Wallis Varyans analizi
sonucunda fark bulundugu takdirde anlamli farkin hangi gruplar arasinda oldugunun
belirlenmesi i¢in Bonferroni diizeltmeli Mann Whitney U testi ile ikili karsilastirmalar
yapilmistir. Kruskal Wallis Varyans analizi veya Mann Whitney U testi sonucunda anlamli
fark belirlendigi durumlarda ortalamalar arasindaki farkin biiylikliigiinii gésteren etki degeri
(Pallant, 2005) hesaplanmistir. Rusenthal’a (1991) gore, hesaplanan etki degeri 0.1 ile 0.3
arasinda ise ortalamalar arasindaki anlamli fark kiiciik, 0.3 ile 0.5 arasinda ise ortalamalar
arasindaki anlamli fark orta diizeyde, 0.5 veya daha fazla ise ortalamalar arasindaki anlamli
fark biiyiiktiir yorumu yapilir (Field, 2009). Lisansiistii egitime kabul i¢in 6ngoriilen kosullar
arasinda ilkogretim Ogretmen adaylarini en ¢ok zorlayan kosulun Ogretmen adaylarinin
cinsiyetlerine, 6grenim gordiikleri anabilim dalina ve devam ettikleri smnifa gore farklilasip
farklilasmadig1 Ki- Kare testi ile incelenmistir. Karsilagtirmalarda anlamlilik 0.05 diizeyinde
test edilmistir.

Aritmetik ortalamalarin yorumlanmasinda; 1.00-1.80 arasindaki ortalama degerlerin
“Kesinlikle  Katilmiyorum”, 1.81-2.60 arasindakilerin = “Kati/miyorum”, 2.61-3.40
arasindakilerin  “Kararsizim”, 3.41-4.20 arasindakilerin = “Katiliyorum”™ ve 4.21-5.00
arasindakilerin ise “Tamamen Katiltyorum™ derecesinde deger tasidigi kabul edilmistir. Buna
gore, ilkdgretim 6gretmen adaylarinin lisanstistii egitime yonelik tutumlari, lisansiistii egitime
yonelik tutum Olgeginden aldigi puanlarin ortalamasi 1.00-1.80 arasinda ise ¢ok olumsuz,
1.81-2.60 arasinda ise olumsuz, 2.61- 3.40 arasinda ise orta diizeyde, 3.41-4.20 arasinda ise
lisansiistii egitime yonelik tutumlari olumlu ve 4.21-5.00 arasinda ise ¢ok olumlu yorumlari
yapilmaktadir.

Bulgular ve Yorumlar
Arastirmada ulasilan bulgular aragtirmanin alt amaclarina uygun olarak asagida

sunulmustur. Oncelikle Ilkdgretim 6gretmen adaylarmin lisansiistii egitimin islevine yonelik
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tutumlarinin ve lisansiistii egitim siirecine yonelik isteklerinin cinsiyetlerine gore farklilasip
farklilagmadig1 incelenmis, elde edilen bulgular Tablo 1°de gosterilmistir.

Tablo 1.

[lkogretim Ogretmen Adaylarimin Lisansiistii Egitimin Islev ve Istek Boyutlarina Yonelik

Tutumlarinin “Cinsiyet ” Degiskenine Gore Mann Whitney U Testi Sonuglart

.. X Sira
Boyut Cinsiyet N ortalamasi Sira toplanm U Z p
. Bayan 274 4.15 291.24 79800.00
Slevi prek 284 402 268.17 7616100 000100 169009
Istek Bayan 274 3.34 275,98 75617.50
Erkek 284 3.37 282.90 80343.50 3794250 0508 0.61

Tablo 1°deki bulgulara gore, ilkogretim Ogretmen adaylarinin lisansiistii egitimin
islevine yonelik tutumlart ve lisansiistii egitim siirecine yonelik istekleri “cinsiyet”
degiskenine gore farklilasmamaktadir. [p=0.09>0.05 ve p=0.61>0.05]. Bulgulara dayanarak,
cinsiyetin ilkdgretim 0gretmen adaylarinin lisansiistli egitime yonelik tutumlari {izerinde etkili
bir degisken olmadigi sdylenebilir. Tablo 1’deki aritmetik ortalama puanlari incelendiginde,
hem bayan hem de erkek ilkogretim 6gretmen adaylarinin lisanstistii egitimin islevine yonelik
tutumlarinin  “katiliyorum” diizeyinde, lisansiistii eitim siirecine yonelik isteklerinin ise
“karasizim” diizeyinde gergeklestigi goriilmektedir.

Tablo 2’de ise, ilkogretim 0gretmen adaylarinin lisansiistii egitimin iglevine yonelik
tutumlarinin ve lisansiistii egitim siirecine yonelik isteklerinin “anabilim dali” degiskenine
gore farklilasip farklilasmadigi incelenmistir. Elde edilen bulgular asagida gosterilmistir.
Tablo 2.

Ilkégretim Ogretmen Adaylarimn Lisansiistii Egitimin Islev ve Istek Boyutlarmma Yonelik

Tutumlarimin “Anabilim” Degiskenine Gore Kruskal Wallis Varyans Analizi Sonuglart

e — Sira 2 p
Boyut Anabilim Dah N X Ortalamasi sd X
Fen Bilgisi 133 3.99 270.50
. ko gretim Matematik 140 4.04 253.98
Islev Sinif 140 419  308.99 3 873 003
Sosyal Bilgiler 145 4.10 283.92
Fen Bilgisi 133 3.22 300.64
ko gretim Matematik 140 3.47 257.74
Istek Simf 140 3.34 281.51 3 4.88 0.18
Sosyal Bilgiler 145 3.38 279.18

Tablo 2 incelendiginde, Ilkdgretim 6gretmen adaylarinin lisansiistii egitimin islevine

yonelik tutumlarinin katiliyorum diizeyinde olumlu bir tutum ifade ettigi goriilmektedir.
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Kruskal Wallis varyans analizi sonuglarma gore, Ilkogretim 6gretmen adaylarmin lisansiistii
egitimin islevine yonelik goriislerinde “anabilim dali” degiskenine gore anlamli bir fark
bulunmaktadir [p=0.03<0.05]. Bu farkin kaynagini tespit etmek amaciyla yapilan Bonferroni
diizeltmeli Mann Whitney U testi sonuglarma gore, ilkdgretim Ogretmen adaylarinin
lisansiistli egitimin islevine yonelik tutumlarina, anabilim dali degiskeni agisindan goriilen
farkin, ilkdgretim matematik ve sinif 6gretmeni adaylar1 arasinda gergeklestigi belirlenmistir.

[Ikdgretim matematik ve smf 6gretmeni adaylarinin lisansiistii egitimin islevine
yonelik tutumlari arasinda goriilen bu anlamli farkin biiyiikliigiine karar vermek amaciyla etki
degeri (effect size) hesaplanmistir. Hesaplanan etki degeri r=0.17 olup ilkégretim matematik
ve siif 6gretmeni adaylarinin lisansiistli egitimin islevine yonelik tutumlar1 arasinda goriilen
anlamli farkin kiigiik oldugu sdylenebilir.

Tablo 2’ye gore ayrica, ilkdogretim matematik 6gretmen adaylarinin lisansiistli egitim
siirecine yonelik isteklerinin “katiliyorum” diizeyinde, sosyal bilgiler, sinif ve fen bilgisi
ogretmen adaylarinin ise “kararsizzim” diizeyinde gerceklestigi goriilmektedir. Kruskal Wallis
varyans analizi sonuglarina gore, ilkdgretim 6gretmen adaylarinin lisansiistli egitim siirecine
yonelik isteklerinde ‘“anabilim dali” degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamaktadir [p=0.18>0.05].

Tablo 3’de ise ilkogretim 6gretmen adaylarinin lisansiistli egitimin islevine yonelik
tutumlariin ve lisansiistli egitim siirecine yonelik isteklerinin siif degiskenine gore
farklilagip farklilagsmadigi incelenmistir.

Tablo 3.
llkégretim Ogretmen Adaylarimn Lisansiistii Egitimin Islev ve Istek Boyutlarina Yonelik

Tutumlarimin “Sinif” Degiskenine Gére Kruskal Wallis Varyans Analizi Sonuglart

Boyut Simif N X Sira Ortalamasi sd X? p
1.Smf 129 4.06 275.17

. 2.Simf 141 4.14 293.67

Islev 3. Simif 163 4.18 297.53 3 14 0.03
4.Smif 125 3.92 24448
1.Simf 129 3.45 298.07

. 2.Simf 141 3.41 290.59

Istek 3.Simf 163 331 264.92 3 450 0.21
4.Smif 125 3.26 266.83

Tablo 3’deki bulgular incelendiginde, ilkogretim matematik Ogretmen adaylarinin

’

lisansiisti  egitim islevine yonelik tutumlarmin  “katiliyorum”  diizeyinde oldugu
goriilmektedir. Kruskal Wallis varyans analizi sonuglarina gore, ilkogretim oOgretmen
adaylarinin lisanstiistii egitimin islevine yonelik tutumlarinda “sinif” degiskenine gére anlamli
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bir fark bulunmaktadir [p=0.03<0.05]. Bu farkin kaynagin tespit etmek amaciyla uygulanan
Bonferroni diizeltmeli Mann Whitney U Testi sonuglarina gore, 6gretmen adaylarinin
lisanstistii egitimin islevine yonelik tutumlar1 arasindaki farkin 3.-4.sinifa devam eden
ogretmen adaylar1 arasinda oldugu belirlenmistir.

3.-4. smifa devam ilkdgretim 6gretmen adaylarinin lisansiistii egitimin islevine yonelik
tutumlart arasinda goriilen bu anlamh farkin biiylikligline karar vermek ig¢in etki degeri
(effect size) hesaplanmistir. Hesaplanan etki degeri r=0.16 olup 3. ve 4.sinifa devam eden
ilkogretim Ogretmen adaylarinin lisansiistii egitimin islevine yonelik tutumlar1 arasinda
goriilen farkin kii¢iik oldugu soylenebilir.

Tablo 3’e gore ayrica, 1. ve 2. smifa devam eden ilkogretim 6gretmen adaylarinin
lisansiistii egitime yonelik isteklerinin katiliyorum diizeyinde ve olumlu bir tutum ifade ettigi
goriilmektedir. 3. ve 4.simifa devam eden ilkégretim O6gretmen adaylarinin ise lisansiistii
egitim siirecine yonelik istekleri kararsizim diizeyindedir. Kruskal Wallis varyans analizi
sonuglarina gore, ilkogretim 6gretmen adaylarinin lisansiistii egitim siirecine yonelik istekleri
“smif” degiskenine gore farklilasmamaktadir [p=0.21>0.05].

Lisansiistii egitime kabul i¢in Ongoriilen kosullar arasinda ilkdgretim 6gretmen
adaylarmi1 en ¢ok zorlayan kosulun Ogretmen adaylarinin cinsiyetlerine gore farklilasip
farklilagsmadig1 Tablo 4’te incelenmistir.

Tablo 4.
Lisansiistii Egitime Kabul i¢cin Ongoriilen Kosullar Arasinda Ilkégretim Ogretmen Adaylarin

En Cok Zorlayan Kosul ile Cinsiyetleri Arasindaki Iliskiyi Gosteren Ki-Kare Testi Sonuclar

Bayan Erkek Toplam
f 20 34 54
ALES %(En ZK*) 37 63 100
%(Cinsiyet) 73 12 9.7
. f 146 151 297
Y;‘::;‘g;g“ %(En ZK) 49.2 50.8 100
%(Cinsiyet) 533 53.2 532
. f 26 30 56
(I)thf“l‘l‘:g;’stl %(En ZK) 46.4 53.6 100
%(Cinsiyet) 9.5 10.6 10
) f 82 69 151
214;‘;3::‘:1 %(En ZK) 543 45.7 100
%(Cinsiyet) 29.9 243 27.1
£ 274 284 558
Toplam %(En ZK) 49.1 50.9 100
%(Cinsiyet) 100 100 100

sd=3, Ki-Kare=4.94, p=0.18
*ZK: Zorlayic1 Kosul
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Tablo 4’deki bulgulara gore, lisansiistii egitime kabul i¢in ongoriilen kosullar arasinda
hem bayan hem de erkek ilkogretim 6gretmen adaylarini en ¢ok zorlayan kosulun yabanci dil
smavlari, en az zorlayan kosulun ise ALES oldugu goriilmektedir. Ki-Kare testi sonuglarina
gore, lisansiistli egitime kabul i¢in 6ngoriilen kosullar arasinda ilkdgretim 6gretmen adaylarini
en ¢ok zorlayan kosul, 0gretmen adaylarimin cinsiyetlerine gore farklilagmamaktadir [Ki
Kare=4.94, p=0.18>0.05].

Tablo 5’te, lisansiistii egitime kabul i¢in Ongoriilen kosullar arasinda ilkdgretim
Ogretmen adaylarint en ¢ok zorlayan kosulun Ogretmen adaylarinin 68renim gordiikleri
anabilim dalina gore farklilagip farklilagsmadigi incelenmistir.

Tablo 5.
Lisansiistii Egitime Kabul icin Ongoriilen Kosullar Arasinda Ilkégretim Ogretmen Adaylarin
En Cok Zorlayan Kosul ile Ogrenim Gérdiikleri Anabilim Dali Arasindaki iskiyi Gosteren

Ki-Kare Testi Sonuclart

;}[l::f::;zrll( Fen Bilgisi Simif lgl(;;,lilr Toplam
F 9 11 12 2 54
ALES  %(EnZK) 16.7 20.4 22 40.7 100
%%(Boliim) 6.4 8.3 8.6 15.2 9.7
, F 54 62 88 93 297
Y;‘l‘:;‘g;g“ %( En ZK) 18.2 20.9 29.6 313 100
%%(B&liim) 38.6 46.6 62.9 64.1 53.2
Lisans Not F 31 12 10 3 56
Gsans Nt 94 En ZK) 55.4 21.4 17.9 5.4 100
%(Boliim) 2.1 9.0 7.1 2.1 10.0
. F 46 48 30 27 151
gﬁ:‘;:ﬁfl %( En ZK) 30.5 31.8 19.9 17.9 100
%(Boliim) 32.9 36.1 21.4 18.6 27.1
F 140 133 140 145 558
Toplam  %(En ZK) 25.1 23.8 25.1 26.0 100
%4(Boliim) 100 100 100 100 100

sd=9, Ki-Kare= 61.05, p=0.00<0.05

Tablo 5’teki bulgular incelendiginde, lisansiistii egitime kabul i¢in 6ngoriilen kosullar
arasinda ilkdgretim Ogretmen adaylarimi en c¢ok zorlayan kosulun, &gretmen adaylarimin
Ogrenim gordiikleri anabilim dalina gore farklilastigi goriilmektedir. [Ki Kare=61.05,
p=0.00<0.05]. Tablo 5’e gore, tiim anabilim dallar1 i¢in lisansiistii egitime kabul i¢in en ¢ok
zorlayan kosul olarak ilk sirada Yabanci dil sinavlarinin, ikinci sirada ise lisansiistli egitim
bagvurusunda uygulanan yazili ve sozlii miilakat sinavlarinin yer aldigi goriilmektedir.

[Ikdgretim Matematik ve Fen Bilgisi 6gretmen adaylar icin bu iki kosulun ardindan iigiincii
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sirada lisans not ortalamasi yer alirken, son sirada ALES yer almaktadir. Sosyal Bilgiler ve
Sinif 6gretmeni adaylart ise, ALES’i lisans not ortalamasina gére daha zorlayici bir kosul
olarak gormektedir. ALES’1 ve yabanc dil sinavlarini lisansiistii egitime kabul i¢in 6ngoriilen
kosullar arasinda en zorlayici kosul olarak goren ilkogretim Ogretmen adaylari arasinda ilk
sirada sosyal bilgiler 6gretmen adaylari, ikinci sirada sinif 6gretmeni adaylari, li¢lincii sirada
fen bilgisi 0gretmen adaylari, son sirada ise ilkogretim matematik 6gretmen adaylar1 yer
almaktadir. Lisans not ortalamasini lisansiistii egitime kabul i¢in 6ngoriilen kosullar arasinda
en zorlayict kosul olarak goren ilkdgretim Ogretmen adaylar1 arasinda, ilk sirada ilkdgretim
matematik 6gretmen adaylari, ikinci ve {igiincii sirada yakin yiizdeliklerle fen bilgisi ve sinif
ogretmeni adaylari, son sirada ise sosyal bilgiler 6gretmen adaylar1 yer almaktadir. Lisanstistii
egitim bagvurusunda uygulanan yazili ya da sozlii miilakat sinavlar lisanstistii egitime kabul
icin Ongoriilen kosullar arasinda en zorlayici kosul olarak goren ilkogretim 6gretmen adaylari
arasinda, ilk sirada fen bilgisi 6gretmen adaylari, ikinci sirada ilkogretim matematik 6gretmen
adaylari, iglincli sirada simif 6gretmeni adaylart ve son sirada sosyal bilgiler 6gretmen
adaylar yer almaktadir.

Lisansiistii egitime kabul i¢in Ongoriilen kosullar arasinda ilkdgretim 6gretmen
adaylarmi en c¢ok zorlayan kosulun Ogretmen adaylarinin devam ettikleri smifa gore
farklilasip farklilasmadigi Tablo 6°da incelenmistir.

Tablo 6.
Lisansiistii Egitime Kabul i¢cin Ongoériilen Kosullar Arasinda Ilkégretim Ogretmen Adaylarin
En Cok Zorlayan Kosul ile Devam Ettikleri Sumf Arasindaki Iliskiyi Gosteren Ki-Kare Testi

Sonuclari
1L.simif 2.sumf 3.simf 4.s1mf Toplam

f 24 13 6 11 54

ALES %( En ZK) 44 .4 24.1 11.1 20.4 100
%(S1nif) 18.6 9.2 3.7 8.8 9.7

. f 57 77 99 64 297
Yabanal DIl o4 En 7K) 19.2 25.9 333 215 100
%(S1nif) 44.2 54.6 60.7 51.2 53.2

Lisans Not f 11 16 16 13 56
Ortalamasi %( En ZK) 19.6 28.6 28.6 23.2 100
%(Sinif) 8.5 11.3 9.8 10.4 10.0

Miilakat f 37 35 42 37 151
Sinavlar: %( En ZK) 24.5 23.2 27.8 24.5 100
%(Sinif) 28.7 24.8 25.8 29.6 27.1

f 129 141 163 125 558

Toplam %(En ZK) 23.1 25.3 29.2 22.4 100
%(S1n1f) 100 100 100 100 100

Sd=9, Ki-Kare=22.01, p=0.01<0.05
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Tablo 6’daki bulgular incelendiginde, smif degiskenine iliskin herhangi bir fark
olmaksizin lisansiistii egitime kabul i¢in Ongoriilen kosullar arasinda ilkogretim 6gretmen
adaylarin1 en ¢ok zorlayan kosulun yabanci dil siavlari, en az zorlayan kosulun ise ALES
oldugu goriilmektedir. Ki-Kare testi sonuglarina gore, lisansiistii egitime kabul i¢in dngdriilen
kosullar arasinda ilkégretim 6gretmen adaylarini en ¢cok zorlayan kosul, 6gretmen adaylarinin
devam ettikleri sinifa gore farklilagsmaktadir [Ki-Kare=22.01, p<0.05]. Tablo 6’ya gore ayrica,
4. smifa devam eden O6gretmen adaylart hari¢, devam ettikleri sinif ilerledikge ALES’i
lisansiistlii egitime kabul i¢in ongoriilen kosullar arasinda en zorlayicit kosul olarak goren
Ogretmen adaylarinin sayis1 azalirken, yabanci dil sinavlarin1 en zorlayict kosul olarak géren

ogretmen adaylarinin sayis1 artmaktadir.

Tartisma ve Sonug¢

Bu arastirmada, ilkogretim 6gretmen adaylarinin lisansiistii egitimin islevine yonelik
tutumlari, lisansiistii egitim siirecine yonelik istekleri ve lisansiistii egitime kabul icin
ongoriilen kosullar arasinda ilkdgretim 6gretmen adaylarini en ¢ok zorlayan kosul; cinsiyet,
anabilim dal1 ve simif degiskenleri agisindan incelenmistir.

Aragtirmanin bulgular1 incelendiginde, ilkogretim 6gretmen adaylarmin lisansiistii
egitimin iglevine yonelik tutumlarinin olumlu oldugu belirlenmistir. Bu bulgudan hareketle
olgegin islev boyutunda yer alan maddeler incelendiginde, ilkogretim 6gretmen adaylarinin
lisansiistli egitimin kisisel gelisimi saglamada, iilke kalkinmasinda ve egitimin ilerlemesinde
onemli roller iistlendigi goriisiinde olduklar1 soylenebilir.

[Ikogretim 6gretmen adaylarinin lisansiistii egitime yonelik isteklerinin ise kararsizim
diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Ilkdgretim &gretmen adaylarinin lisansiistii egitimin
islevine yonelik tutumlarinin olumlu oldugu diisliniildiigiinde, bu bulgu beklenmedik bir
sonug olarak degerlendirilebilir. Bu sonucun nedenlerinden biri lisans egitiminde arastirma-
gelistirme ders ve etkinliklerine ¢ok az yer verilmesi (Erkili¢, 2007) olabilir. Ciinkii lisansiistii
egitim, 6grenme ve arastirma potansiyeli bulunan kisilerin kendi istekleri dogrultusunda dahil
olduklar bir siirectir. Bu baglamda, lisans egitimi boyunca arastirma konusunda yeterli egitim
alamayan ilkégretim Ogretmen adaylarinin bilimsel arastirma yapma konusunda kendilerine
yeterince glivenmedikleri ve buna bagli olarak lisansiistli egitim silirecine yonelik isteklerinin
“kararsizim” diizeyinde oldugu diisiiniilebilir. Bu kapsamda ilkdgretim 6gretmen adaylarina
lisans egitiminde verilen Bilimsel Arastirma Yontemleri ve Arastirma Projesi gibi derslerin
hem stire hem de say1 olarak arttirilmasi onerilebilir. Lisansiistii 6gretimin maliyeti yliksek bir

egitim stlireci olmasi (Cakar, 2001) ilkogretim 6gretmen adaylarinin lisansiistii egitime yonelik
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isteklerinin “kararsizim” diizeyinde olmasinin bir diger nedeni olabilir. Dolayisiyla lisansiistii
egitime devam eden Ogrencilere saglanan burs imkanlarinin arttirtlmasi ilkogretim 6gretmen
adaylarinin lisansiistii egitim siirecine yonelik isteklerini olumlu yonde etkileyebilir.
Arastirmada ilkogretim 6gretmen adaylarinin lisansiistii egitime yonelik istekleri ile ilgili elde
edilen bu bulgular Erkiligc (2007), Koksalan, ilter ve Gérmez (2010) tarafindan yapilan
caligmalarin sonuglariyla c¢elismektedir. Erkili¢ (2007), 19 farkli anabilim dalindan toplam
397 6gretmen adayi ile gergeklestirdigi ¢calismasinda 6gretmen adaylarinin lisansiistii egitime
yonelik isteklerinin yiiksek oldugunu tespit etmistir. Benzer sekilde Koksalan, ilter ve Goérmez
(2007) ise sif 6gretmeni adaylari ile yaptiklar: calismada 6gretmen adaylarinin %50.3 iiniin
yiiksek lisans egitimi konusunda istekli oldugunu belirlemislerdir. Cesitli iiniversitelerde
yapilmis benzer arastirma sonuc¢larinin bu arastirma ile celismesinin bir nedeni, Dicle
Universitesi ilkogretim boliimiinde lisansiistii egitim programlarmnin bulunmamasi olabilir.
Tutumlar gibi duyugsal o6zelliklerin sekillenmesinde sosyal Ogrenmenin etkili olmasi
(Kagiteibasi, 1999; Senemoglu, 2005), cevrelerinde lisansiistii egitim konusunda uygun bir
model bulamayan ilkdgretim 6gretmen adaylarinin kendilerini lisansiistii egitim siirecine uzak
hissedebildiklerini diisiindiirmektedir.

Aragtirmada, ilkogretim 6gretmen adaylarinin lisansiistii egitimin islevine yonelik
tutumlarinda ve lisansiistii egitim siirecine yonelik isteklerinde cinsiyet degiskeni agisindan
anlamli fark tespit edilmemistir. Bu bulguya dayanarak, cinsiyetin ilkdgretim 6gretmen
adaylarmin lisansiistii egitime yonelik tutumlar tizerinde etkili bir degisken olmadigi
soylenebilir. Bu sonug, Lopatto (2004)’nun lisansiistii egitimin yararlarini cinsiyet degiskeni
acisindan inceledigi arastirmanin bulgulariyla ortiisiitken Unal ve Ilter (2010)un siif
ogretmeni adaylar ile yaptiklart calismanin bulgulartyla ¢elismektedir.

[Ikogretim Ogretmen adaylarmin lisansiistii egitime yonelik tutumlar1 anabilim
degiskeni acisindan incelendiginde, lisansiisti egitimin islevine iliskin tutumlarinda
ilkdgretim matematik ve siif 6gretmeni adaylart arasinda simif 6gretmeni adaylari lehine
anlamhi fark saptanmistir. Bu durum siif 6gretmenligi anabilim dalinda 6grenim goren
Ogretmen adaylarinin lisans egitimleri boyunca ¢oklu bir disiplin—-matematik, hayat bilgisi,
resim, Tiirk¢e, din kiiltiirli ve ahlak bilgisi vs.- anlayisinda egitim almalarindan kaynaklaniyor
olabilir. Bu noktadan hareketle, sinif 6gretmenligi anabilim dalinda okuyan Ogretmen
adaylarinin lisansiistii egitimi, uzmanlagsmay1 saglama agisindan daha islevsel roller iistlenen
bir egitim kademesi olarak gordiikleri soylenebilir.

[Ikogretim dgretmen adaylarinin lisansiistii egitime yonelik tutumlar1 simif degiskeni

acisindan incelendiginde, 4.sinifa devam eden 6gretmen adaylari harig, iist siiflara dogru
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lisansiistii egitimin islevine yonelik goriislerinin daha olumlu oldugu tespit edilmistir. Bu
bulguya dayanarak, lisans siiresince aldiklari egitimin ilkdgretim Ogretmen adaylarinin
lisansiistii egitimin iglevine yonelik goriislerini nispeten olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.
Ancak lisansiistii 6grencisi olmaya diger siniflardan daha yakin olan 4. siniflarin lisansiistii
egitimin islevine iliskin goriiglerine ait puanlarin en az oldugu diisiiniildiigliinde bu durumun
oldukca dikkat ¢ekici ve arastirilmasi gerektigi sdylenebilir. Ilkdgretim 6gretmen adaylarmin
lisanstistii  egitime yonelik isteklerinde ise sinif degiskeni acisindan anlamli fark
belirlenmemistir. Bu sonug, lisans siiresince aldiklar1 egitimin, ilkogretim Ogretmen
adaylarmin lisansiistii egitimin iglevine yonelik goriislerini nispeten olumlu yonde etkilese de
lisansiistii egitime yonelik isteklerini etkilemedigini ortaya koymaktadir.

Frekans dagilimlari incelendiginde, lisansiistii egitim programina kabul i¢in 6ngdriilen
kosullar arasinda ilkogretim Ogretmen adaylarimi en cok zorlayan kosulun yabanci dil
sinavlart oldugu goriilmektedir. Tiirkiye’de ilkogretim, ortadgretim ve yiiksek Ogretim
diizeyinde yabanci dil derslerinin, zorunlu dersler arasinda yer almasina ragmen, dgretmen
adaylarinin yabanci dil sinavlarini, lisansiistli egitim programina kabul i¢in 6ngoriilen kosullar
arasinda en cok zorlayan kosul olarak gormeleri dikkat ¢ekici bir durumdur. Bu bulgu,
ogretmen adaylarinin almisg olduklar1 yabanci dil egitiminin lisansiistii egitim programina
kabul i¢in Ongoriilen yabanci dil kosulunu karsilamasi bakimindan yetersiz oldugunu
diistindiirmektedir. Bu durum okullarda yabanci dil brans &gretmenlerinin sayica yetersiz
olmasinin, 6grenci—veli ve yoneticilerin yabanci dile iligkin tutumlarinin, okullarda yabanci
dil smflarinin  bulunmayisinin  ve 6gretim  ortamlarin1  destekleyen materyallerin
yetersizliginin, simiflarin kalabalik olmasinin (Karakoyun, 2008), gramer yapilarinin
ogretilmesinin dil &gretmeye esdeger sayilmasinin (Oner ve Gedikoglu, 2007; Pekgiic
Sertcekic, 2008) bir sonucu olabilir.

Bu olumsuzlugun giderilmesi baglaminda; 6gretmenlerin hizmet i¢i egitimlerle yeni
yontemleri kullanmaya 6zendirilmesi, okullarda dil 6gretiminde kullanilabilecek materyallerle
donatilmig yeterli sayida yabanci dil siiflarinin olusturulmasi onerilebilir (Bektas Altiok,
2007). Ogrenci-veli ve yoneticilerin yabanci dile yonelik olumsuz tutumlarinin nedenlerinin
tespiti ve giderilmesine yonelik ¢alismalar yapilabilir.

Frenkanslar incelendiginde lisansiistii egitim programina kabul i¢in 6ngoriilen kosullar
arasinda ilkdgretim dgretmen adaylarini en az zorlayan kosulun ALES oldugu goriilmektedir.
ALES’te mezuniyet sonrasi egitimde etkili olan sayisal, sdzel ve mantiksal akil yiiriitme
becerilerinin 6l¢iilmesi amaglanmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda hazirlanan sorularin belli

yiiksekogretim programlarinda kazanilan yeterlilikleri ve bilgileri 6l¢gmeye yonelik olmayip
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farkli alanlardan gelen yiiksekdgretim kurumu mezunlarinin cevaplayabilecekleri nitelikte
olmasi (ALES basvuru klavuzu, Ekim 2010) bu sonucun nedeni olabilir.

Arastirmada, Ilkogretim 6gretmen adaylarmin lisansiistii egitim programina kabul igin
ongoriilen kosullara iliskin goriisleri ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir iligki
saptanmamistir. Bu durumda bayan ve erkek ilkogretim Ogretmen adaylarmin lisansiistii
egitimin Oniinde kendilerini en ¢ok zorlayan kosula iligkin benzer goriislere sahip olduklari
sOylenebilir.

[Ikogretim dgretmen adaylarinin lisansiistii egitim programma kabul icin dngdriilen
kosullara iligskin goriigleri ile anabilim dali degiskeni arasinda istatistiksel agidan anlamli bir
iligki saptanmistir. ALES’i lisansiistii egitimin Oniinde kendilerini en ¢ok zorlayan kosul
olarak gbren Ogretmen adaylar1 anabilim dali degiskeni agisindan incelendiginde, ilk sirada
sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ikinci sirada smif 6gretmeni adaylarinin, iigiincii sirada
sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin son sirada ise ilkogretim matematik 6gretmen adaylarinin
oldugu goriilmektedir. Bu bulguya dayanarak, ALES’in frekans dagiliminda en az zorlayan
kosul olarak goriilmesine ragmen sozel agirlikli bolimlerde okuyan 6gretmen adaylarim
sayisal agirlikli boliimlerde okuyan 6gretmen adaylarina gore nispeten daha zorlayan bir kosul
oldugu sdylenebilir.

Lisans not ortalamasini lisansiistii egitim programina kabul i¢in 6ngdriilen kosullar
arasinda en ¢ok zorlayan kosul olarak goren ilkdgretim Ogretmen adaylari anabilim dali
degiskeni agisindan incelendiginde, ilk sirada ilkogretim matematik 6gretmen adaylarinin,
ikinci ve Tglincl sirada yakin yilizdeliklerle fen bilgisi ve siif 6gretmeni adaylarinin, son
sirada ise sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin yer aldigi goriilmektedir. Farkli anabilim
dallarinda 6grenim goren oOgretmen adaylarinin lisans not ortalamasi kosuluna iligkin
gorlislerindeki bu farklilik anabilim dallarina ait egitim programlarinin 6zelliklerinden
kaynaklaniyor olabilir.

Miilakat sinavlarini lisansiistii egitim programimna kabul i¢in Ongoriilen kosullar,
anabilim dali degiskeni acisindan incelendiginde, ilk sirada fen bilgisi 6gretmen adaylarinin,
ikinci sirada fen bilgisi 0gretmen adaylarina yakin bir yiizdelikle ilkogretim matematik
ogretmen adaylariin, tigiincii sirada sinif 6gretmeni adaylarinin ve son sirada siif 6gretmeni
adaylarma yakin bir yiizdelikle sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin yer aldig1 goriilmektedir.
Bu sonuca gore, lisans not ortalamasini veya miilakat sinavlarini kendilerini en ¢ok zorlayan
kosul olarak goren Ogretmen adaylarmmin O6grenim gordiikleri anabilim dalina gore

dagilimlarinin  benzer oldugu sdylenebilir. Ilkogretim Ogretmen adaylarmin miilakat
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sinavlarinda lisans programinda almis olduklar1 derslerle ilgili sorularla karsilasacaklarini
diistinmeleri bu iki kosula iliskin goriislerinde boyle bir paralelligin olmasinin nedeni olabilir.

Arastirmada ayrica, ilkogretim Ogretmen adaylarinin lisansiistii egitim programina
kabul i¢in 6ngoriilen kosullara iliskin goriisleri ile sinif degiskeni arasinda anlamli bir iligki
saptanmistir. Bu sonuca gore, 4. simifa devam eden Ogretmen adaylar1 harig, simiflari
ilerledikce Yabanci dil sinavlarinin kendilerini en ¢ok zorlayan kosul oldugunu diisiinen
ogretmen aday1 sayisinin arttigi gézlenmistir. Bu durumun, 6grencinin yabanci dil siavlari
hakkinda yeteri kadar bilgi sahibi olmadiklar1 ancak, 4. siifta bu bilgiyi edindikleri boylece
sinavlara iligkin kaygilarinin azalmasi nedeniyle ortaya ¢iktig1 sdylenebilir.

Lisansiistii egitim programina kabul i¢in Ongoriilen kosullar 6gretmen adaylarimin
devam ettikleri sinifa gore incelendiginde; lisans not ortalamasi ve miilakat sinavlarini,
saglanmas1 en zor kosul olarak degerlendiren 6gretmen adaylarinin sayisinda énemli bir fark
olmadig1 goriilmektedir. Bu bulgudan hareketle, lisans siiresince almis olduklar1 egitimin,
Ogretmen adaylariin bu kosullara iligkin goriislerinde etkili olmadigi sdylenebilir.

Arastirmada ayrica, ALES’i lisansiistii egitim programina kabul i¢in Ongoriilen
kosullar arasinda en zorlayan kosul smif degiskeni agisindan incelendiginde, 4.sinifa devam
edenler harig, siiflar ilerledikge ALES’i en zorlayici kosul olarak goren ilkogretim 6gretmen
aday1 sayisinin azaldigi goriilmektedir. ALES’te sayisal, sdzel ve mantiksal akil yiiriitme
becerilerini Olgen sorularin yer aldigir dikkate alinirsa, lisansta almis olduklart egitimin
ogretmen adaylariin s6z konusu alanlardaki becerilerini gelistirmede nispeten etkili oldugu
sOylenebilir.

Bu arastirmada, ilkogretim 6gretmen adaylariin lisansiistli egitimin islevine yonelik
tutumlari, lisansiistii egitim siirecine yonelik istekleri ve lisansiistii egitime kabul i¢in
ongoriilen kosullar arasinda ilkogretim 6gretmen adaylarini en ¢ok zorlayan kosul cinsiyet,
anabilim dali ve smif degiskenleri agisindan incelenmistir. Bir baska deyisle, bu arastirma
cinsiyet, anabilim dali ve siif bagimsiz degiskenleri ile sinirli tutulmustur. Bu kapsamda,
daha sonra yapilacak ¢aligmalarda aile destegi, sosyo-ekonomik durum, bilimsel arastirmaya
yonelik tutum vb. degiskenler ile lisansiistii egitime yonelik tutum arasindaki iliskinin

incelenmesi Onerilebilir.
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Extended Abstract
Purpose

In this modern age witnessing rapid increase in information, major transformations are
experienced in technological and social domains. Throughout this process, postgraduate
programs are required to raise qualified labor force improving their graduation formation, and
always in contact with new information and cultures. Postgraduate education is a process that
individuals endowed with learning and research potential voluntarily participate in. The
primary objective of this process is to gain the students required skills to attain knowledge
through scientific research, to evaluate knowledge, to conduct independent research, to detect
required steps to reach new syntheses and interpret scientific events by analyzing from a wide
and deep perspective and to guide students in creating an original scientific work by
employing such skills. The secondary objective of postgraduate education is to raise
academicians answering the needs of society. In Turkey the need for academicians is
substantially high. This is valid for Faculties of Education in particular. As regards 2002-2003
academic year, in general the number of students per academician was 52 whereas the same
ratio was 97 in education faculties. Hence it is necessary that prospective teachers studying in
Faculties of Education be directed to postgraduate studies. At this point the most effective
factor is the positive attitude teachers and prospective teachers have towards postgraduate
studies because attitudes may be determiners in the processes, like postgraduate studies, that
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individuals participate voluntarily. Faculties of Education that render pre-service education
bear huge responsibility in developing positive attitude towards postgraduate studies. Within
that context it is vital to detect the kind of attitude prospective teachers in teaching faculties
carries towards postgraduate studies. To that end, present research aims to designate
postgraduate education attitudes of primary education prospective teachers.
Method

Survey research method was used with this aim. The participants of the study consist
of 558 primary teacher candidates. 133 of them were department of Science Teaching, 140 of
them were department of Elementary Mathematics Teaching, 140 of them were department of
Primary School Teaching and 145 of them were department of Social Science Teaching. In
collection of data, attitude scale for postgraduate education developed by Unal & Ilter (2010)
was utilized. There are fifteen items in this scale of likert type. Three items from the scale
developed by Alhas (2006) added this scale. In this manner, the number of items in the scale
increased to eighteen. As a result of reliability analysis, it is determined that Cronbach Alpha
coefficient of the scale was 0.83. Since data of the research don’t meet the parametric

hypothesis non-parametric tests were used for the analysis.

Findings, Discussion and Conclusion

Research findings manifest that primary education prospective teachers’ views on the
functions of postgraduate education are positive; “I agree” level yet their willingness to
continue postgraduate education is in “I am not sure” level. No meaningful difference has
been detected between male and female prospective teachers’ views on the functions of
postgraduate education or their willingness to continue postgraduate education. Based on this
finding it can be argued that gender is not an effective variable on postgraduate education
attitudes of primary education prospective teachers. Primary education prospective teachers’
views on the function of postgraduate education vary meaningfully with respect to their
branch whereas their willingness for postgraduate education does not change with respect to
branch. With respect to class variable the views of primary education prospective teachers on
the function of postgraduate education change meaningfully. As the arithmetical average
scores of class variable, excluding senior prospective teachers, are analyzed it has been
detected positive views on postgraduate education’s function improve parallel to students’
class. Based on this finding it can be suggested that undergraduate education that prospective
teachers receive affirmatively influences their views on the function of postgraduate

education. With respect to class variable, no meaningful difference could be detected in
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primary education prospective teachers’ willingness to carry on postgraduate education. Such
finding drives one to conclude that undergraduate education that prospective teachers receive
affirmatively influences their views on the function of postgraduate education yet do not
affect their willingness to carry on postgraduate education. It has been detected that for
primary education prospective teachers the most challenging prerequisite to be accepted for
postgraduate education is the foreign language exam. It deserves particular attention that
although in Turkey foreign language is a required course in primary, secondary and higher
education levels, foreign language exam is still deemed to be the most challenging
prerequisite by prospective teachers which points to the fact that prospective teachers are
convinced to have insufficient foreign language knowledge to meet the required level for
postgraduate education. It has also been found out that ALES (Academic Staff and
Postgraduate Education Entrance Examination) is the least pushing precondition for primary
education prospective teachers. ALES aim to measure numerical, verbal and logical reasoning
skills that are influential in postgraduate education. The reason explaining above- stated
finding may be that ALES questions prepared in line with this objective are not specific to
measure the skills and knowledge gained in certain postgraduate programs but rather general
to the skills and knowledge of all graduates from diversified set of undergraduate faculties. In
this research it has also been pointed out that the most challenging precondition for the
acceptance to postgraduate education varies with respect to branch and class variables

amongst primary education prospective teachers.
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