Ahi Evran Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi (AEUSBED)
2020, Cilt 6, Say1 2, Sayfa 570-589

Epistemik Merakin Egitimdeki Rolii

Tugge YAZICI
Canakkale Onsekiz Mart Univeristesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
yazicituce@windowslive.com
ORCID: 0000-0002-8523-8362

Osman Yilmaz KARTAL
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Egitim Bilimleri Béliimii
oykartal79@yahoo.com
ORCID: 0000-0003-2922-0069

Derleme Makalesi DOI: 10.31592/aeusbed.738875
Gelis Tarihi: 17.05.2020 Revize Tarihi: 14.07.2020 Kabul Tarihi: 16.07.2020
Atf Bilgisi

Yazici, T. ve Kartal, O. Y. (2020). Epistemik merakin egitimdeki rolii. 4hi Evran Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Dergisi, 6(2), 570-589.

0z

Ogrenenin 6grenme istegi, bilingli veya bilingsiz bir sekilde gergeklesebilmektedir. Bu siiregte 6grenenin
ozellikle belli bir igerige yogunlasarak Ogrenme c¢abasina girmesi ve Ogrenme c¢abasinin arkasindaki
nedenlerin alan yazininda farkli bakig agilarla incelendigi anlagilmaktadir. Psikolojik gergevede 6grenenin
6grenme ¢abasi merak olarak incelenmistir ve meraka yonelik gesitli tanimlamalarla birlikte birtakim teoriler
One siriilmiigtiir. Bu caligma, epistemik merakin 6grenme agisindan kavramsal ve teorik arka planinm
O6gretme ve Ogrenme siiregleri agisindan agiklamayi amaglamaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda, epistemik
merak konusunda gergeklestirilecek bilimsel aragtirmalar ve egitim programi gelistirme g¢alismalar1 igin
aragtirmacilara, uzmanlara ve uygulayicilara elestirel bir teorik gergeve sunmaktadir. Ayrica, epistemik
merakin 0grenme ve Ogretme siireglerine ne gibi katkilarimin olabilecegini sunma agisindan c¢aligmanin
onemli oldugu disiiniilmektedir. Sonug olarak, epistemik merak, insanin biligsel yapis1 ve kisilik faktorleriyle
birlikte 6grenme ve 6gretme siirecine birgok agidan baglantili oldugu anlagilmaktadir. Ayrica, epistemik
merakin 6grenme Siirecine bagli degiskenlerle arabulucu bir rol iistlendigi ve 6grenme- ogretme siirecini
kapsayan bir yap1 haline geldigi anlasilmaktadir. Epistemik merakin 6grenme siirecindeki roliine aracilik eden
degiskenlerin neler olabileceginin, gergeklestirilecek aragtirmalarla, sorgulanmasi dnerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Merak, epistemik merak, 6grenme ve 6gretme siireci.

The Role of Epistemic Curiosity in Education

ABSTRACT

The learning desire of the learner can be realized consciously or unconsciously. In this process, it is
understood that the learner's efforts to learn especially by concentrating on a certain content and the reasons
behind the learning effort are examined from different perspectives in the literature. In the psychological
framework, the learning effort of the learner has been investigated as curiosity and some theories have been
put forward along with various definitions for curiosity. This study aims to explain the conceptual and
theoretical background of epistemic curiosity in terms of teaching and learning processes. For this purpose, it
provides a critical theoretical framework to researchers, experts and practitioners for scientific research and
curriculum development studies on epistemic curiosity. In addition, it is thought to be important to present
what kind of contribution epistemic curiosity can contribute to learning and teaching processes. As a result, it
is understood that epistemic curiosity is related to human cognitive structure and personality factors as well as
learning and teaching process in many aspects. Also, it is understood that epistemic curiosity plays a mediator
role with the variables related to the learning process and has become a structure that covers the learning-
teaching process. It is suggested that the variables that mediate the role of epistemic curiosity in the learning
process can be questioned through the researches to be conducted.

Keywords: Curiosity, epistemic curiosity, learning and teaching process.

Giris

Evrende bilinmeyen veya fark edilmemis bilgileri kesfetme ve 6grenme ¢abasi, insanoglunun
sahip oldugu dogal bir 6zelliktir. Ancak, ¢evresindeki uyaranlar aracilifiyla aym anda bir¢ok bilgiyi
fark eden &grenenin, belirli bir bilgiye neden yoneldigi ve o bilgiyi neden 6grenmeyi tercih ettigi,
antik cagdan bu yana sorgulanan bir konudur. Insanlarin bilgi ¢aginda elektronik veya elektronik
olmayan her tiirlii ara¢ vasitasiyla istedigi bilgiye kolayca ulasabildigi g6z 6nlinde bulunduruldugunda,
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ogrenenin belirli bir bilgi icin 6zel olarak Ogrenme g¢abasina girmesi, sosyal bilimlerde/egitim
bilimlerinde inceleme konusu olmaya devam etmektedir.

Ogrenmeye yénelik gergeklestirilen psikolojik ¢dziimlemeler incelendiginde, &grenmenin,
ogrenendeki davranis degisimi ve 6grenenin i¢sel kapasitesinde meydana gelen bir degisim olmas1 s6z
konusudur (Dilma¢ ve Karababa, 2016). Bu degisim, 6grenenin gecirdigi yasantilar vasitasiyla
edinilmektedir ve Ogrenen, mevcut potansiyelini ve kapasitesini arttirmaktadir. Ayrica, degisim
vasitasiyla 0grenenin potansiyelinde gergeklesen kalici degisiklikler, motivasyon, ilgi, merak gibi
duyussal faktorler araciligiyla gergeklesmekte, bir sonraki 6grenme durumlari i¢in 6greneni hazir hale
getirmektedir. Bu noktada motivasyon, 6grenenin 6grenmeye yonelik ihtiyacinin ne oldugunu tespit
edebilmesi, edinilecek bilgiye yonelik ilgisinin var olup olmadigi konusunda igsel bir degerlendirme
yapmasina olanak saglamaktadir. Motivasyonun kapsamina 6grenenin ilgisi, istegi, arzusu ve ihtiyaci
alinmaktadir (Ciiceloglu, 2012).

Ogrenenin dgrenmeye hazir hale gelebilmesi igin ilgisini 6zel olarak bir bilgiye, kavrama veya
agisindan sonucunun énemli oldugu bir durum, olay veya olgudur (Dewey, 1913). Ilgi araciigiyla
Ogrenenin, ¢evredeki uyaranlar1 duyulan aracilifiyla algilamaktadir ve kendi ilgisini ¢eken duruma
yonelerek, o durumu incelemeye baslamaktadir. Ogrenenin karsilastig1 duruma yonelik bilgi arayisina
kaynaklik etmektedir. Ayrica aktif 6grenme yasantisi igerisinde, dgrenen ilgilendigi kavram, konu,
olay, durum veya problemlerden bir sonu¢ elde edene kadar bilgi arayisini siirdiirmeye devam
etmektedir. Bu nedenle ilginin merak kavrami ile benzer yapiya sahip oldugunu belirtmek miimkiindiir
(Dewey, 1910; Kaya, 2016).

Dewey (1913) ve Freud (1909) agisindan merak, 0grenenin kesif davranigini sergilemesini
saglamaktadir. Ogrenmenin anahtari olarak da tanimlanan merak (Kapikiran ve Susar Kirmizi, 2019),
ayrica gestalt kuraminda temel alinan anlayisa gore de zihindeki bilgi boslugunun fark edilmesiyle
ortaya ¢ikan bilgi boslugunu doldurma ¢abasi olarak agiklanmaktadir (Loewenstein, 1994). Bu durum,
merakin kesif faaliyetlerini destekleyici duyussal bir unsur oldugu gibi, biligsel anlamda zihinsel
farkindalig1 saglayan bir yap1 oldugunu gostermektedir. Yani merak, 6grenenin 6grenme istegini,
arzusunu tetikleyen duyussal motivasyonel degisken olmakla, biligsel faaliyetleri kontrol edebilen,
denetleyebilen bir degisken olmak arasinda gidip gelen ¢ok boyutlu bir yapidir. Bu nedenle meraka
iliskin yapilan agiklamalar, Berlyne (1954a, 1954b; 1960; 1966; 1978), Loewenstein (1994), Litman
(2005; 2008; 2010; 2012; 2018), Litman ve Spielberger (2003), Litman ve Jimerson (2004) tarafindan
incelenerek, epistemik merak olarak kavramsallagtirilmistir.

Sosyal bilimler/egitim bilimleri literatiirii incelendiginde, egitim baglaminda, Tiirkiye’de
epistemik merak kavramina yonelik yapilan ¢aligmalar, akademik basar1 (Eren, 2009; Eren ve Coskun,
2016) konusunda ve iiniversite Ogrencileri kapsaminda gerceklestirilen incelemelerle (Demirel ve
Coskun, 2009; Elmali Ozsaray, 2016; Eren, 2011; Giilten, Yaman, Deringdl ve Ozsari, 2011) sinirhdir.
Epistemik merakin, 6grenme konusunda etkililigi ve egitim programlarin islevselligi acisindan énemi
dikkate alindiginda, epistemik merak konusunda arastirma ve incelemelerin gergeklestirilmesi
onemlidir. Bu calisma, epistemik merakin 6grenme acisindan kavramsal ve teorik arka planinin
Ogretme ve Ogrenme Siiregleri agisindan agiklamayi amaglamaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda alan
yazinindaki boslugu doldurmak, epistemik merakin O6grenme ve Ogretme siireclerine ne gibi
katkilarinin olabilecegini sunma agisindan onemli oldugu distiniilmektedir. Bu galisma, epistemik
merak konusunda gerceklestirilecek bilimsel aragtirmalar ve egitim programi gelistirme ¢aligmalari
i¢in arastirmacilara, uzmanlara ve uygulayicilara elestirel bir teorik ¢ergeve sunmaktadir.

Yontem

Calismanin amaci derleme ¢alismast kapsaminda ¢oziimlenmektedir. Derleme c¢aligsmasi,
calisma amaci ile ilgili literatiirii (alanyazini) inceleme, degerlendirme ve sentezleme siirecidir.
Ayrica, derleme caligmasiyla, calisma konusu ile ilgili literatlirdeki egilimlerin betimlenmesi,
arastirma agiginin tanimlanmasi Ve arastirmacilara 6neriler sunulmasi saglanir (Palmatier, Houston ve
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Hulland, 2018). Bu kapsamda, arastirmacilar ¢aligma konusu ile ilgili literatiirdeki temel kaynaklara
ulasarak, elestirel bir bakis a¢is1 ile konuyu farkli boyutlar: ile ele almaktadirlar. Calisma, derleme
¢alismasi desenlemelerinden literatiir inceleme desenlemesi ile gergeklestirilmistir. Bu kapsamda, etik
kurul raporuna gerek bulunmamaktadir. Arastirmacilar, derleme calismasi kapsaminda dikkate
alinmasi gereken bilimsel arastirma ve yayin etigi ilkelerine azami 6zen gostermislerdir.

Merak’a Yonelik Kavramsal Bir Analiz

Tirk Dil Kurumu (tdk.gov.tr, 2019) merak kavramini, bir “istek duygusu” olarak
tanimlamistir. Burada Ogrenenin bir olguyu, nesneyi veya bilgiyi 0grenebilmek ve tiim bunlart
edinebilmesi i¢in duymus oldugu arzu durumu s6z konusudur. Bu arzu, genel ve basit bir mantikla
istek duygusu olarak nitelendirilse de felsefi ve bilimsel bir bakis agisiyla irdelendiginde duygular1 da
icerisinde barindiran ¢ok boyutlu bir yapt oldugu, bu yapmin 6grenme siirecini sekillendirebildigi
anlagilmaktadir.

Felsefede merak kavramina yaklagimlar farklilagsmaktadir. Platon agisindan merakin, gergek
anlamda bilme motivasyonu veya bilgi edinme istegi, tutkulu bir hareket, istahla baglantili oldugu
anlasilmaktadir (Loewenstein, 1994; Mcleod, 2011). Platon’un ifade ettigi istah, bilgiyi edinmek igin
derin ve kalic1 bilgiyle sonuclanan meraki ve 6grenme dongiisiinii meydana getirmektedir (Mcleod,
2011). Kant’a (Akt. Piper, 2011) gore yeryiiziindeki nesne ile insanin o nesne hakkindaki yorumunun
uyumlu olmasi amaglamaktadir. Bu durumda merak, insanin nesneye iliskin yorumlar1 araciligiyla
meydana gelen birtakim Ongoriiler ile sorgulamaya tesvik ederek, kisinin memnuniyet duymasin
saglamaktadir (Kant, 1790; Akt. Piper, 2011). Yani buradaki 6grenme dongiisii, bireyin zihninde neyi
bildigi veya neleri bilebilecegi hakkinda yargida bulunabilmesi iizerine temellendirilmektedir ve
merak olarak nitelendirilen memnuniyet, bireyin gegirdigi yasanti sonucu edindigi deneyimler ile
algiladig1 bilgilerin mantik aracilifiyla zihinde yorumlanmasina neden olmaktadir. Ayrica merak,
algilar yoluyla edinilen bilgilerin mantik tarafindan degerlendirilmesini saglamaktadir.

Aristoteles acisindan merak, evrensel olan bilme arzusudur ve 6grenenin kendi iyiligi icin
bilgiyi aramasidir (Ross 1975; Akt. Reiro, Petrosko, Wiswell ve Thongsukmag, 2006). Merak, insan
dogasiyla ilgili oldugu gerekgesiyle Skolastik felsefecilerin, Aquinas'in “dogal doyumsuzluk (Cho,
2008), Bacon’da “organik biiyiime” (Blumenberg 1985; Akt. Cho, 2008), Cicero’da “6grenmeye
yonelik tutku” (Cicero, 1914; Akt. Loewenstein, 1994), Augustine’de (1943) merak, bilgiye ulagsmak
icin diger kisiler tarafindan nedeni anlasilamayan istekli olma durumudur. Merak 6greneni ¢evreden
edindigi tiim bilgileri zihninde yapilandirabilmesi ve yeni bilgiler edinebilmesi amaciyla harekete
gecirmektedir.

Ancak yapilan tanimlar disinda dikkat ¢eken husus, meraka karsi yapilan tartigmalarin
(Cicero’dan Augustin’e kadar) ahlaki boyutu kapsamasidir (Cho, 2008). Ornegin toplum igerisinde
misafir olarak gidilen bir yerdeki ¢ekmeceleri karistirmak, smif ortaminda Ogretmenden izinsiz
dolabin1 agmak, kapidan konugmalari dinlemek veya insanlar hakkinda 6zel bilgileri sorusturmak
toplumda pek hos karsilanmayan durumlardan bazilaridir. Dolayisiyla merak kavrami olumlu
yonlerine dair agiklamalarla birlikte 1950’11 yillardan 6nce merakli olarak nitelendirilen insanlar yeni
bir seyi bilmek ugruna heves veya ag¢ gozliilik (eagerness or greed) sergilemesi (Slater, 2009)
nedeniyle merakin olumsuz bir kavram olarak nitelendirilmesi s6z konusudur (Edelman, 1997).
Sonugta merak zihin ve mantigin isleyisine katki saglamasiyla birlikte 6greneni olumsuz davranislar
sergilemeye sevk etmektedir.

Felsefenin bakis agisinin yaninda, meraka yonelik gerceklestirilen bilimsel ¢oziimlemeler ile
kavramsal arka planina yonelik islevsel tanimlamalar ortaya ¢ikmistir. Sosyal bilimler agisindan merak
kavrami, 6grenenin bilgi arayis i¢in yogun zaman ayirmaya kaynaklik eden tahrik duygusu olmanin
yaninda, kesif davramiglarina motivasyon saglayan, yeni bilgi ve alisilmamis duyussal deneyimi
edinme arzusu olarak aciklanmaktadir (Berlyne, 1954a; Litman ve Jimerson, 2004; Litman ve
Spielberger, 2003; Loewenstein, 1994). Bu durum, 6grenenin yeni karsilastigi durumlari zihninde
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anlamlandirabilmesini saglayan istek ve arzu gibi duygularin 6grenim zamanini planlamasi iizerinde
etkin bir rol oynadigin1 géstermektedir. Yani 6grenenin bir bilgiyi edinebilmek i¢in ayiracagi zaman, o
bilgiyi edinmeye yonelik istek, arzu ve ilgisinin derecesine baglidir.

Ogrenme siirecinde Ogrenenin karsilastigi uyaranlarin dikkat cekicilik derecesi, 6grenenin
ilgisini hangi uyarana yonlendirecegini belirleyebilmektedir. Bu asamada merak, birtakim uyaranlar
tarafindan yonlendirilmis bir ilgi hali olarak nitelendirilmektedir (Day, 1982). Merakin olumlu ya da
olumsuz olarak farkli tiirlerde tepkilere kaynaklik edebildigini gostermektedir. Ogrenenin yasadig
zevk veren bir ilgi duygusu ile belli bir diizeyde 6grenene rahatsizlik veren belirsizlik duygusunun
gorildiigii iki farkli tepki tlirtinii i¢erisinde barindirmaktadir (Litman ve Jimerson; 2004). Dolayisiyla
merakin, uyaranlarm niteligine bagli olarak 6grenenin gosterecegi tepkiler iizerinde belirleyici bir
unsur oldugu anlasilmistir. Ancak c¢evresel uyaricilarin 6grenen tarafindan farkli bigimlerde
anlamlandirilmasi sonucu alginin meydana gelebildigi varsayildiginda, merakin farkli bir bi¢cimde
ifade edilmesi s6z konusudur. Merak, bilgi edinimi sonucu zihinde meydana gelen algisal gatisma ve
algisal boslugun devamliliginin siirdiiriildiigii durumlarda, algisal bosluklari ortadan kaldirmada
yararlanilan duyussal-motivasyonel yap1 igerisindedir (Kashdan ve Fincham, 2002). Aktif 6grenme
slireci igerisinde biligsel yapilarda meydana gelen bilgi bosluklarini tamamlayabilmek, yanlis veya
eksik edinilen bilgilerin neden oldugu rahatsizliklar1 tespit edebilmek ve ortadan kaldirabilmek icin
merak, zihinsel bir denetim mekanizmas: rolii iistlenmektedir. Ogrenen tarafindan verilecek tepkileri
sekillendiren bir yapiya biiriinmektedir.

Merak Teorileri

Genel anlamda, 6grenenin bilgi arama istegi (Berlyne, 1954a) olarak ifade edilen merak,
Ogrenene Ogrenme davranisini sergiletmesiyle birlikte 6§renme siirecine karmasik sekilde baglidir.
Merak oOncelikle uyaran-diirtii ve motivasyon agisindan incelenirken, ilerleyen donemlerde bilis gibi
kavramlar1 bir araya getirebilen bir yapr olarak incelendigi anlasilmaktadir. Livson’a (1967) gore
merak, Ogrenenin merakli olmasi, O0grenenin karsilagtigt durumun merak uyandirici olmasi ve
ogrenenle etkilesim halinde olan veya bireysel farkliliklarina bagli olan motivasyonel bir durumdur.
Bu nedenle merak, diirtiisel, motivasyonel ve biligsel- duyussal-motivasyonel gibi birden fazla yapinin
bilesimi olarak birbirinden farkli yapilarda incelenmektedir.

Ogrenenin hayati gereksinimlerini edinme konusunda harekete ge¢mesini saglayan diirtii,
merak agisindan inceleme konusu haline gelmistir. Diirtii teorisine gore merak, 6grenenin daha o6nce
karsilagsmadigi, karmasik veya belirsiz uyaranlarla karsilasmasindan kaynaklanan yasadigi rahatsizlik
ve belirsizlik durumudur (Litman, 2018). Bunun O6rnegi olarak okula baglayana kadar anne ve
babasiyla zaman geciren ¢ocugun okulun ilk giinii kalabalik bir sinif ortamiyla karsilastiginda
bilinmezligin vermis oldugu tedirginlikten kaynaklanan tepkiler olabilir. Merakin diirtiiler araciligiyla
meydana getirdigi diger bir durum, uyaranlar sonucu harekete gecen diirtiilerin, 6grenenin ihtiyaci
olana ulasmasi hususunda igsel motivasyon tarzini agiklayan davranis sekillerini sergilemesidir
(Berlyne, 1978). Ornek olarak, Ogrenen yaramazlik yaptign gerekgesiyle Ogretmeni tarafindan
teneffiise ¢ikmasi engellendiginde aglik gibi diirtiilerini gidermekten mahrum kalmaktadir. Ogrenenin
diirtiilerden kaynakli meydana gelen huzursuzluk sonucu 6fke gibi duyussal tepkiler gdstermektedir.
Agligini giderebilmek igin alternatif yollar arama konusunda meraki harekete gegmektedir. Boylece,
ihtiyacinin karsilanmasi sonucu, Ogrenende var olan gerginlik durumunun azalmakta ve normal
kosullarina erismektedir.

Cinsellik diirtiisii {izerine de temellendirilen merak kavrami, dgrenenin cinsel meselelere
yogun ilgi gosterilmesine baghdir ve 6grenenin davraniglarini harekete geciren somut itici bir giic
olarak nitelendirilmektedir (Freud, 1909; Akt. Aronoff, 1962). Bu a¢idan merak, temel ve yogun
dirtiiler sonucu 6grenmeye yonelik isteklendirme halidir. Psikanalitik kuram ¢ergevesinde agiklanan
bu durumda, c¢ocugun cinsiyet kimligini saglikli bir sekilde edinebilmesi i¢in cinsiyetler arasi
farkliliklart kesfetme ¢abasiyla birtakim sorular sormasiyla o ¢ocugun dogasi geregi merakli olduguna
karar verilmektedir. Diger yandan ¢ocugun cinsellikle ilgili sorgulamalarda bulunmamasi meraksizlik
anlamina gelmektedir (Freud 1959; Akt. Cho, 2008). Yani ¢ocugun cinsel egilimleri ve fizyolojik
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olarak kendi bedenini tanima gabasindan hareketle kesif davranigina yonelirse o ¢ocuk merakli olarak
nitelendirilir.

Ogrenenin gereksinimleri sonucu harekete gegen diirtiiler disinda karsilasilan diger bir durum,
stiregelen bir durum karsisinda uyarilmasinin devam etmesini saglayan motivasyonel kosullardir.
Optimal diizey teorisyenleri agisindan merak, uyaran yoksunlugunun var oldugu bir ortamda
Ogrenenin bir ¢esit uyaran arama c¢abastyla mevcut olan uyarilma seviyesinin devamliligina yonelik
saglanan motivasyondur (Litman, 2018). Ogrenen, 6grenme siirecinin gergeklesmesinin devamliligim
saglarken ayn1 zamanda igsel bir caba gostermektedir. Hedeflenen durum, &grenenin kesif
davranisinin uyarilmasinin arttiritlmasi ve devamliliginin saglanmasidir (Kashdan, Rose ve Fincham,
2004; Litman, 2018; Litman ve Jimerson, 2004). Yani dgrenenin olumlu veya olumsuz, ¢dziime
ulagabilecegi veya ulagamayacag her tiirlii durumda uyarilmasini belli diizeyde tutmaktadir ve yeni
uyaranlarin arayis1 icin i¢sel motivasyon saglamaktadir. Ornegin bir siifta grup ¢aligmalarim yiiriiten
Ogrencilerin smiftaki yiiksek diizey giiriiltiiye ragmen Ogretmenlerinin verdigi grup caligmasinda
etkinliklerinin bl'itiin asarnalarlm tamamlamaktadlr Simif ortarnlnln giirl'iltﬁh'j olmas1 diger arkadasinin
olabilir. Ancak ¢alismay1 tamamlayabilmek i¢in gereken bilgi edinimine devam edecek uyaran arayisi
konusunda kendisini motive etme ¢abas1 meraki a¢iklamaktadir.

Motivasyonun hangi kosul ve duyussal durumlarda meydana geldiginin aragtiritlmasi, meraki
aciklayan bir baska durumdur. Ikili islem (Dual Process) teorisine gore, dgrenen bir yandan kesif
davramisina tesvik etmek ig¢in motivasyon saglarken diger yandan kaygi gibi duyussal durumda,
Ogrenenin uyarilma seviyesinin azaltilmasi i¢in motivasyon saglanmaktadir (Fulcher, 2004). Bu durum
merakin motivasyon iizerinde kontrol saglayan bir unsur haline geldigini ve 6greneni Ogrenme
stirecinde hem olumlu (isteklilik vb.) hem de olumsuz (kaygi, Uzintl, anksiyete vb.) duygu
duzeylerlm arttirdig1 veya azalttigini gostermektedlr Ornegin arkeoloji boliimiinde 6grenim goren bir
6grenci bilmedigi, tarihi bir yapiy1 kesfetmek i¢in isteklilikten kaynaklanan yogun bir motivasyona
sahip oldugu varsayilsin. Bu 06grenci ayni zamanda bulundugu tarihi yapida karsilagabilecegi
durumlarin ne olabilecegi konusundaki bilinmezlik sonucunda hissettigi endise hali 6grenenin kesif
davranmisin1 engelleyerek Ogrenme ortamini terk etmesine neden olabilir. Ancak diger yandan
kesfetmeye yoOnelik motivasyonun, kaygi gibi olumsuz duyussal durumlara etki ederek, d6grenenin
uyarilma diizeyini disiirebilir, kesif faaliyetinin devamliligin1 saglayabilir. Kisacas1 motivasyon,
merakin kisilik 6zellikleri baglaminda incelenmesine kaynaklik etmektedir.

Spielberger’a (1966) gore kisilik ve durum teorisi olarak agiklanan merak, 6grenenin kisilik
ozelligindeki kaygi faktoriinii kalici bir kisilik 6zelligine bagli, biitiin sabit bireysel farkliliklarin
Olciilmesiyken, durum kaygi faktorli, zaman icinde degiskenlik gosteren gegici bir durum veya
Ogrenenin durumunu agiklayan olgiimlerde degiskenlik gdsteren yapilardir. Merak, durum ve kisilik
teorisi agisindan incelendiginde durum meraki, belirli bir duruma ve bulunulan kosula yonelik
Ogrenenin sergiledigi merak: ifade ederken; kisilik meraki, meraki deneyimlemek i¢in genel olarak
Ogrenenin sahip oldugu kapasite veya egilimi ifade etmektedir (Loewenstein, 1994). Agikcasi i¢inde
bulunulan durum ve sahip olunan kisilik 6zelligi, meraki harekete gecgirmekte, siire¢ igerisinde
merakin derecesini belirleyen bir unsur haline gelmektedir.

Cagdas Ogrenme anlayisi agisindan Ogrenen dogasi geregi arastirmaya ve incelemeye
meyillidir. Zihin siirekli bilgiye yonelik tetikte olmakla birlikte, aragtirmaci bir tutum sergilemektedir
ve kendi diisiincesini meydana getirebilmek i¢in malzeme arayisina yonelmektedir (Dewey, 1910). Bu
nedenle merak motivasyonel ve uyaranlar agisindan ¢ok yonlii incelenmekte, fizyolojik, sosyal ve
entelektiiel merak boyutlariyla agiklanmistir. Fizyolojik merak, bir nesnenin dzelligini kesfetmesine
neden olan fizyolojik bir huzursuzluk halidir. Sosyal merak, sosyal uyaranlarin etkisi altinda geliserek
Ogrenenin sosyal g¢evresi kanaliyla tesvik edilmesiyle kesif hareketine gegirmektedir. Entelektiiel
merak, nesnelerin gézlemlenmesiyle olgularin bir araya gelmesiyle meydana gelen sorunlarin ilgiye
doniisme derecesidir (Dewey, 1910; Reiro, 2006). Aktif 6grenme siirecinde O0grenen, entelektiiel
diizeyini ilgileri dogrultusunda gelistirmektedir ve sosyal bir ¢evre olarak okul ortaminin 6grenen
ilgilerine gore olusturulmasi, 6gretmenlerin 6grenci ilgisini dikkate almasi gerekmektedir (Gutek,
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2014). Bu asamada 6grenenin ilgilerinden hareketle sahip oldugu bilgilerin niteligi sorgulanmaktadir.
Merak, harekete gegirilmesiyle 6grenen tarafindan bilgi eksikliginin fark edilmesine baglidir ve uygun
kosullarin saglanmasi durumunda, 6grenen icin ilgi alaninin kalict hale gelmesine neden olmaktadir
(Reiro vd., 2006). Dolayisiyla uzmanlarin, 6gretme siirecini dgrenenin kisisel ilgilerini saptayici ve
meraklarini gelistirici etkinliklerle diizenleyerek 6grenme niteligini gelistirmeleri gerekmektedir.

Merak kavramina yonelik yapilan agiklamalarda merakin diirtli ve motivasyon agisindan
oldugu gibi biligsel- motivasyonel yap:1 igerisinde incelendigi anlagilmaktadir. Ogrenme siireci
icerisinde Ogrenen, zihinsel alg1 yapisindaki uyumsuzluktan dolayr zihninde var olan birtakim bilgi
bosluguna odaklanmaktadir. Ogrenenin merak altinda bir yoksunluk hissi yasamamasina neden
olmaktadir. Ogrenenin, yoksunluk hissini azaltmak veya ortadan kaldirmak icin eksik bilgileri elde
etmek tizere i¢sel motivasyon saglamasi bilgi agig1 teorisi olarak nitelendirilmektedir (Loewenstein,
1994).

Bilgi agig1 teorisinin temel yapisina gore, algi yasalarinda meydana gelen uyumsuzlugun
zihinde yer alan bilgi bosluklariyla iliskilendirilmesi sonucunda merak meydana gelmektedir.
Rinkevich’e (2014) gore bilgi agig1 teorisinde, 6grenenin 6nceden bir konu hakkindaki bilgisinde bir
bosluk oldugunu veya temel olarak bir 6grenenin bilmek istediklerinin sahip oldugu mevcut bilgileri
tarafindan karsilanmadiginin fark etmesiyle merak olusmaktadir. Baska bir a¢idan merak, biliste fark
edilen bilgi bosluklarini tamamlamasi igin Ogreneni harekete geciren gii¢ haline gelmektedir
(Loewenstein, 1994). Sonug olarak merak iki farkli yapinin birlesimi olarak (duyussal- biligsel merak,
0zgiil- spesifik merak ve algisal-epistemik merak) olarak agiklanmaistir.

Merak, kesif davranigina yonelik 6grenenin yasadigi heyecan ve endise bilesimi (duyussal
merak) ile nesnelerin kavranmasini saglayan yollarin ve zihinde var olan bilgi bosluklarinin 6grenen
tarafindan tespit edilmesi sonucu bilgiye ulagmanin verdigi keyif duygusudur (biligsel merak)
(Berlyne, 1954a, 1954b, 1960; William James 1950; Akt. Reiro vd., 2006, s. 119; Malone, 1981). Bu
nedenle merak kavrami, motivasyonel durumlar ile bilise ait unsurlarin meydana getirdigi kompleks
bir yapi icerisinde harekete gegmektedir. Buna gore duyussal merak, 6grenenin nesneleri kesfetmeye
yonelik yasadigr heyecan ve endigse hallerini igerisinde barindirmaktadir ve cevrede yer alan
uyaranlarin ne kadar dikkat ¢ekici olduguyla ilgilidir. Berlyne (1954a) agisindan duyussal merak ayni
zamanda, 6grenende var olan tahrik duygusunu azaltmaktadir. Ogrenen dikkatini ¢eken uyaricilar
sayesinde bilgiyi edinmeye yonelik yogun bir istekle, yeni gelen bilgiyi kabullenmektedir ve yogun
bilgi edinme istegini azaltmaktadir. Diger yandan biligsel merak, 6grenenler agisindan nesneleri
kavramalaria neden olan yollar bir tiir uyaran haline doniismekte, bilginin anlasilmasi sonucunda
Ogrenenin zevk duygusunu yasamasina neden olmakta, ayrica bilgi bosluklarina kars1 6greneni duyarh
hale getirmektedir (Reiro vd., 2006). Ogrenenin egitim ortamlarinda zihinsel kapasitesini
sorgulamasima ve denetlemesini saglamakla birlikte Ogrenenin yeni bilgileri edinebilmesi igin
hazirliklt olmasina neden olmaktadir. Kisacasi merak, bilissel siire¢lerle ilgilidir (Cyr, 1996).

Berlyne (1960), 6zgiil (specific) ve saptirict (diversive) merakin ayrimmi yapmistir. Bu
ayrimin Ogrenenin  Ogrenme yasantisi slrecinde deneyim kazanmasi ile uyaran diizeyini
belirleyebildigi anlasiimaktadir. Ozgiil merak, bir 6grenenin bilgi ve deneyimini arttirmak igin
bilinmeyen sorularin cevaplarini derinlemesine incelemeyi amaglarken; saptirici merak, 6grenen igin
yeni ve zorlu uyaranlarn arastirarak uyarilmayi arttirmakta ve Ogrenenin i¢sel huzursuzlugunu
azaltmaktadir (Ladd, 2018). Diger bir ifadeyle 6zgiil merak, 6grenenin 6grenmeye yonelik ilgisini
arttirirken saptirict merakin uyaranlardan kaynakli bilinmezligin ve zihinsel boslugun meydana
getirdigi huzursuzlugu azaltmasi nedeniyle, saptirici ve 6zgiil merak, algisal ve epistemik merak ile
iliskilidir (Litman ve Spielberger, 2003).

Ogrenen, dgrendiklerini fakli alanlara transfer edebilmek, hatirlamak, iliskilendirmek gibi bir
takim beceri ve yeteneklere sahiptir. Bu noktada 6grenen, bilgiyi edinme g¢abasi igerisindeyken kesif
davranigin1 sergilemesine motive eden yeni bilgi ve algisal deneyim edinme istegi icerisindedir
(Berlyne, 1954a; Litman ve Spielberger, 2003; Loewenstein, 1994). Bu siirecte “bilgi” olarak
adlandirilan birtakim goriintiilerin 6grenenin zihninde sembol olarak kalici iz birakmaktadir ve uyaran
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algisii arttiran algisal merak ile temel ¢iktist “bilgi” olarak adlandirilan epistemik merak tiirii
meydana gelmektedir (Berlyne, 1954a). Dolaysiyla merakin temelinde duyusgsal- bilissel ve
motivasyonel yapilar yer almaktadir. Ancak hangi durumda bu yapilarin ortaya ¢iktigi, merakla ilgili
sorgulanmasi gereken 6nemli bir konudur.

Algisal meraki harekete geciren nokta uygun uyaranlardir (Berlyne, 1960). Bu noktada,
Ogrenenin algisal olarak kendisine farkli gelen 151k ses vb. uyaranlar araciligiyla, bilgiyi edinmek igin
kesif davranisini sergilemesine tesvik etmekte, gerceklik algisini tamamlama hususunda 6greneni
motive etmektedir. Diger yandan epistemik merakin temel amaci Ogrenenin bilgi arayisina
yoneltmektir (Reiro vd., 2006). Bu noktada epistemik merak, ilgi ve yoksunluk olmak iizere
birbirinden farkli iki alt faktoriinii arag olarak kullanmaktadir. Bu nedenle algisal meraktan farkli
olarak epistemik merakin, O6grenene bilgi edinme siirecinde alternatifler belirlemesine olanak
saglamasi s6z konusudur.

Epistemik Merak

Bilgi edinme siirecinde ogrenenin akli ve biligsel kapasitesi on plandadir. Ogrenenin
zihnindeki gizli diigiincelerin agiga ¢ikarilmasi i¢in digsal kaynakli girisimleri ile 68renenin gergek
yasam kosullarinda akil ve deneyimlerinin etkilesimiyle ig¢sel kaynaklar sonucunda ogrenme
gerceklesmektedir. Bu durum, idealist ve pragmatistlere gore, zihindeki bilgilerin 6gretmenin soracagi
sorularla agiga cikarilmasi veya dgrenenin problemleri ¢ézmek icin yaptig1 uygulamalar ile ¢evreyle
kurdugu iliskiler sonucu bilgiyi zihninde olusturmasiyla aciklanmaktadir (Gutek, 2014). Ogrenme
stireci icerisindeki 6grenenin, 6gretmen vb. kisiler tarafindan belirlenen yontemlerle veya kesfetme
cabasi sirasinda edindigi tecriibeler, ilgi veya gelistirdigi yontemler ile bilgi edinmeye yonelmektedir.
Ogrenenin bilgi edinme yoneliminde epistemik merakin varligi, geleneksel ve cagdas ogrenme
yaklagimlarina ait metotlar agisindan sorgulanmaktadir.

Epistemik merak, 6grenenin igsel ¢atisma yasamasiyla meydana gelen diirtiilerle olusmaktadir
ve bu diirtli, 6grenenin edindigi bilgiler sayesinde azaltilmaktadir (Berlyne, 1954a). Ogrenenin
bilinmezlik nedeniyle yasadigi harekete gegme- gegmeme ikilemi, harekete gegme diirtiisliniin baskin
gelmesi sonucu, 6grenenin edindigi yeni bilgiler ile ortadan kalkmaktadir. Diger yandan epistemik
merakin, 6grenenin karsilasilabilecegi durumlarda davranigina yon veren igsel sembolik tepkilere
neden olmaktadir (Berlyne, 1966). Ogrenenin karsilastigi uyaranlara karsi verdigi tepkilerin
siirekliligiyle epistemik merak, 6grenmenin gergeklestigi durumlarda meydana gelmektedir. Bu
nedenle, geleneksel 6gretime dayali yontemler (Sokratik diyalog, tartisma vb.) 6grenenlerdeki diisiince
yapilarimin farkina varmasi i¢in uyarilmasina katki saglamakta, 6grenenler tarafindan gergekligin
sistematik disiplinler kanaliyla arastirllmasina imkan sunmaktadir (Gutek, 2014). Ancak epistemik
merakin etkisiyle, 6grenenin yasadigi bilgi yoksunlugu igsel huzursuzluk yasamasina neden olmasi
sonucu Ogrenen tarafindan elde edilen bilginin degeri belirlenebilmektedir (Litman, 2010). Bu
asamada Ogrenen, epistemik merak araciligiyla onceki dgrenmeleri sonucunda edindigi bilgilerin
niteligini, 6grenilmemis, zihinde eksik kalan yonlerini zihinsel islemlerle (hatirlama, geri ¢agirma vb.)
incelemektedir. Ancak epistemik merakin diirtii halinde agiklanmasi, kavramsal olarak epistemik
meraki taniyabilmede bazi simirliliklara neden olmaktadir. Litman’a (2018) gore, sadece diirtiiler ve
optimal uyaranla yapilan agiklamalarin, merakin dogasini yeterli derinlikte inceleyememektedir.

Cagdas 6grenme yaklasimlarinda, 6grenen faktorii ve 6grenme g¢evresi bilgiyi yapilandirma
siireci icerisinde Onemlidir. Bu nedenle ogrencilere cesitli Ogrenme tecriibesi yasayacaklari
yapilandirtlmis ortamlar sunulmalidir (Schunk, 2009). Boyle ortamlarda 6grenenin herhangi bir
problem karsisinda o problemin ¢oziimiine kaynaklik eden bilgileri arastirmaci kimlige biiriinerek elde
etmesi gerekmektedir. Bu siiregte Ogrenen, Ogrenecegi olgulart kendi ilgi ve yetenegine gore
segmektedir (Sonmez, 2005).

Ogrenme siirecinin  sorumlulugunu iistlenen Ogrenen, elde ettigi bilgileri zihninde
yapilandirmakta veya zihninde yeniden o bilgiyi insa etmekte, bu esnada anlayamadigi veya kendisine

karmasik gelen bilgiyi kesfetmeye devam etmektedir. Epistemik merak ise entelektiiel ilgiyi tesvik

576



Epistemik merakin egitimdeki rolii Yazic1, T. & Kartal, O. Y.

etmesi veya bilgi yoksunlugu kosullarin1 ortadan kaldirmasi beklenen yeni bilgileri (6rnegin,
kavramlar, fikirler ve gergekler) elde etme arzusudur (Litman, 2012). Bu arzu sayesinde 6grenen,
zihnindeki bilgiyi yapilandirmakta, sorgulamakta, arastirmakta, hipotez kurmakta, akranlariyla
paylasmakta ve aldig1 doniitler dogrultusunda zihnindeki bilgileri yeniden yapilandirmaktadir. Ayrica
Ogrenenin, hem zihnindeki bosluklar1 tamamlamasi hem de bilgiyi i¢sellestirerek entelektiiel donanimi
acisindan gelismesine imkan saglamaktadir.

Epistemik merak, kendi igerisinde birbirleriyle iligkili birden fazla olguyu barindiran bir
yapidir (Mussel, 2010). Bu yap1 igerisinde, 6n plana ¢ikan olgular biligsel fonksiyonlar ve 6grenen
ilgisidir ve epistemik merakin birbiriyle baglantili olan ilgi ve yoksunluk hissini barndiran alt
faktorleri bulunmaktadir (Litman, 2010; Litman ve Silvia, 2006). Ilgi tipi epistemik merak,
Ogrenenlerin kendileri i¢in yeni bir seyler 6grenme firsati bulduklarinda meydana gelmektedir
(Litman, 2018; Litman ve Jimerson, 2004). Bu ag¢idan incelendiginde 6grenme i¢in hangi durum ve
kosulun uygun oldugu epistemik merakin olusumu bakimindan belirsizlik gostermektedir. Ayrica
Ogrenenin yeni 6grenmelerinden zevk almalariyla epistemik merak iliskilidir (Schneider, Von Krogh
ve Jager, 2013). Boylece epistemik merak kisisel ilgi alanlar1 ve 6grenme tercihleriyle ilgili bir kavram
haline gelmektedir. Ogrenme firsatlarini elde etmesiyle birlikte 6grenen, kendi 6grenme amaglarini
belirleyebilmekte, edinebildigi bilgileri hangi eski bilgilerle iliskilendirebilecegine karar vermektedir.
Ogrenme firsatlarin1 degerlendirmek isteyen 6grenen, Litman’a (2018) gore ilgi tipi epistemik meraki
sayesinde bilinmeyen durum ve olgulara iyimser degerlendirme yapmakta, risk alabilmekte ve 6z
denetim stratejileri belirlemekte ve 6grenme amaclarini eglenmek amaciyla belirleyebilmektedir.

Yapisal olarak 6grenenin zihninde olusturdugu bilgi algisinin biitiinliigiinii korumay1 ve yeni
bilgileri uyumlu sekilde zihnindeki algi kalibina yerlestirmektedir. Ancak bazi durumlarda 6grenen,
zihninde olusturdugu kaliplarda bilinmezlikten kaynakli bosluklar veya anlamlandiramadiklar bilgi
kaliplartyla karsilasmaktadir. Yoksunluk tipi merak, Ogrenenin yeni karsilastigi bilgileri
anlamlandiramadigini fark ettigi zaman ortaya ¢ikmaktadir (Litman, 2018). Ciinkii Yoksunluk tipi
epistemik merak, 6grenenin zihinsel anlamda farkindalik yasadigi boslugun tamamlanmasia kadar
deneyimledigi rahatsiz edici bir duygudur. Ayrica Ogrenenin yasadigi belirsizlik duygusundan
kurtulma cabasidir ve bu ylizden 6grenen, belirsizlik kosullarini ve bilgi yoksunluguna neden olan tiim
kosullar1 ortadan kaldirmak i¢in yeni olgu, kavram veya fikirleri elde etme arzusuna sahiptir (Litman,
2012; Richards, Litman ve Roberts, 2013). Ogrenmeye yonelik arzu duyma durumu olan ilgi tipi
epistemik meraktan ziyade yoksunluk tipi epistemik merak, 6grenenin biligindeki yapiyr tamamlama
cabasina kaynaklik etmektedir. Baska bir deyisle yoksunluk tipi epistemik merak, 6grenenin istedigi
eksik olan bilgi pargalarina ulagip 6grenenin kendisini tatmin edene kadar zahmetli hale gelen rahatsiz
edici bir bilme ihtiyacini yansitmaktadir (Litman, 2005; 2008; 2018). Epistemik merakta oldugu gibi
Ogrenenin kendi 6grenme siirecini diizenlemesi ve kontrol etmesi veya bunlarla ilgili birtakim
stratejiler gelistirmesini saglayan unsurlari i¢erisinde barindirmaktadir.

Sonug olarak epistemik merak, 6grenenin 6grenmesine farkli agilardan kaynaklik etmektedir.
Bunu yaparken Ogrenenin ilgisi ve bilgiye sahip olma derecesinin zihinde yarattigi boslugu
tamamlama cabasina girmesine neden olmaktadir ve Ggrenme siirecinin etkili sekilde isleyisine
kaynaklik eden bir unsur haline gelmektedir. Epistemik merak bu sorgulamalar neticesinde hem
O0grenme ve 0gretme siireci agisindan hem de 6grenenle ilgili birtakim faktorler agisindan incelenmesi
onemli hale gelmektedir.

Epistemik Merakin Ogrenme ve Ogretme Siirecindeki Rolii

Egitim programlar1 ag¢isindan epistemik merakin varligim1 sorgulamak, cagdas egitim
anlayigina gore incelenmesi gereken onemli bir konu haline gelmistir. Clink{i 6@renenin arastirmasina
ve ¢evreyi deneyimlemesine kaynaklik eden merakli bir zihin, 6grenme siirecinde her zaman etkindir.
Bu durumda O6grenen temelli 6grenme ve Ogretme siirecinde, arastirma faaliyetine destek veren
Ogretim uygulamalarmin epistemik meraki ne derece desteklediginin incelenmesi gerekmektedir.
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Ogretme ve dgrenme siirecinde 6gretim programinda yer alan hedefler disinda 6grenenin igsel
olarak belirledigi 6grenme hedeflerinin epistemik merakla iligkisi oldugu anlasilmistir. Koo ve
Choi’nun (2010) arastirmasinda epistemik merakin Ogrenenin Ogrenme niyetiyle ve motivasyonu
iizerinde olumlu bir etkiye sahip olmasiyla agiklanmistir (Koo ve Choi, 2010). Diger yandan, 6gretim
programinda belirlenen hedefler baglaminda epistemik merak agiklanmistir. Ornegin ilgi tipi
epistemik merak, 6grenenin ders basarisi ile 6grenme siirecine olan ilgisinin artmasina neden olan iist
diizey 6grenme hedeflerinin gelistirilmesiyle iliskilidir (Litman, 2008; 2012). Bu gériis dogrultusunda
epistemik merak, 6grenme hedeflerinin yapisi ve niteligi ile 6grencinin 6grenme niyetinin tutarliligim
nasil etkiledigi inceleme konusu haline gelmektedir. Bunun nedeni sudur ki ¢6ziimleme (analiz),
yaratma (sentez) ve degerlendirme basamaginda iist diizey hedeflerin yer almasi (Biimen, 2006;
Tutkun, 2012), bir sekilde epistemik merakin harekete gegirilmesi igin 6n kosuldur ve aktif 6grenme
stireclerinin ise kosuldugu 6gretim uygulamalarina bagl olarak epistemik merak, akademik basariy1
olumlu yonde etkilemektedir (Ceylan, Sagirekmekei, Tatar ve Bilgin, 2016; Elmali (")zsaray, 2016;
Powell ve Nettelbeck, 2014).

Ogretim stratejileri, dgrenme hedeflerinin diizeylerine baghdir ve &grenen ve Ogretmen
acisindan birtakim sorgulamalari igeren ti¢ farkli (sunus, bulus ve aragtirma\ inceleme) 6gretim siireci
ierisindedir (S6nmez, 2011). Ogretim stratejileri aracihiiyla dgretim ve &grenme siirecinin giris
asamasindan degerlendirmeye kadar sekillendirilmesi nedeniyle epistemik merakin siirece katki
sagladig1 diisliniilmektedir. Yapilan calismalara gore, 6grenme siirecinde Ogretmenlerin arastirma
stratejisini temel alarak uyguladigi bir 6gretimde, 6grenenlerin merak duygusu artmaktadir (Taskin,
stratejilerinin epistemik merak diizeyinin gelisimi acisindan énemli olabilecegine dair somut bir bulgu
sunmaktadir.

Ogretmenler acgisindan 6grenenlerin hem birden fazla duyu organlarmin harekete gegirilmesi
hem de problemin ¢6ziimiine iliskin argiiman sunabilmesi i¢in 6greneni bilgi arayisina tesvik edigi bir
O0grenme ortami olusturulmasi Onemli bir konudur. Boyle bir 6grenme ortaminda karsilagtig
problemlere ¢coziim arayisina giren 0grenen, diistinme ve problem ¢ézme davranisini epistemik merak
ile iliskili olarak gergeklestirmektedir (Leherissey, 1971; Akt. Cyr, 1996). Ciinkii 6grenen bu siirecte
epistemik merak vasitasiyla bilginin entelektiiel arayisimi gerceklestirmektedir (Cyr, 1996). Yani bir
ogretmenin hazirladigi 6gretim plani igerisinde Ogrenenin diisiinmesini saglayacak (6rnek olay,
problem vs.) etkinliklerle 6grenenin epistemik merak derecesi artmaktadir ve bilgi arayis1 icin 6grenen
aktif hale gelmektedir. Ayrica epistemik merak, Ogrencilerin 6grenme firsatlarina yaklagmasini
saglamaktadir ve Ogrenene yeni fikirler hakkinda diislinmesi, soru sormasi ve problem g¢ézmesi
konusunda motivasyon saglamaktadir (Richards vd., 2013).

Epistemik merak, 6grenenin yeni karsilastigi, bilmedigi ve kullanilmamis oldugu fikirleri
o0grenmeye, mevcut olan bilgi bosluklarini ortadan kaldirmaya ve bilimsel problemlerine ¢6ziim
iiretmesine motive eden bir bilme arzusudur (Berlyne, 1954a; Litman, 2008; Loewenstein 1994). Bu
acgidan incelendiginde 6grenme siirecinin belki de en Onemli asamasi 6grenene Sunulan arastirma
problemlerinin niteligi ve etkililigidir. Ogrenene sunulan bir problemin etkililigi égrenenin zihinsel
kapasitesini gelistirmeye katki sagladigi gibi epistemik merakini da gelistirmektedir. Litman vd.’ne
(2005) gore kendisine sunulan arastirma probleminin ¢oziimii karsisinda Ogrenen yeni ve farkli
sorular, aligilagelmemis fikirler, belirsiz ifadeler ve ¢éziime ulasmayan sorunlarla karsilagsmaktadir ve
boylece, epistemik merak derecesi artis gostermektedir. Kendisine sunulan nitelikli bir arastirma
problemi karsisinda Ogrenen, ¢oziime iliskin uygun bilgi arayisma girmekte, i¢sel sorgulamalar
yapmakta, zihninde olusturdugu sorulari g¢evresindekilere yoneltmektedir. Dolayisiyla 6grenme
stirecinde epistemik meraki yiiksek olan 6grenciler diisiik olanlara kiyasla derslerde daha fazla soru
sorma egilimi gostermektedirler (Spielberger vd. 1981; Akt. Schneider vd., 2013).

Derslerde 6grenciye sunulan bir problemin ¢dziimiine kaynaklik eden Ogretim teknikleri,
Ogrenci- Ogrenci, Ogrenci- Ogretmen arasinda etkilesim yasanmasina kaynaklik etmektedir. Bu
etkilesimle birlikte dgrenenin epistemik merakimn etkilendigi diisiiniilmektedir. Ornegin tartisma
tekniginin uygulandigi bir simif ortaminda yapilan grup caligmalarinda, &gretmen ve Ogrenciler

578



Epistemik merakin egitimdeki rolii Yazic1, T. & Kartal, O. Y.

arasinda Ogrenenin eski bilgileri ile yeni bilgiler arasinda bazi catismalar meydana gelmektedir
(Johnson ve Johnson, 1979). Yani hem 6grenenler arasinda hem de 6gretmen- 6grenen arasinda bir tiir
kavramsal ¢atisma” yasanmaktadir ve bu yiizden, anlasmazliklar meydana gelmektedir (Kavramsal
catisma, Ogrenenin zihnindeki uyumsuz fikirlerin var olmasi ve uyumsuz fikirlerin uzlastiriimasi
sonucu meydana gelmektedir (Berlyne, 1957). Ogrenen agisindan &grenme siirecinde yasanan
kavramsal c¢atigmalar ve anlagsmazliklar, bilgi edinme siirecinde Ggreneni rahatsiz olmasma veya
Ogrenenin ilgisini ¢gekmeye neden olmaktadir. Boylece, 6grenen ister istemez kavramsal ¢atigmalarin
¢Oziimiine katki saglamay1 amaglamaktadir. Bu nedenle 6grenen, aktif bir sekilde bilgi edinmek igin
motivasyon saglamakta (Berlyne, 1966), tartisma teknigiyle epistemik merakin1 harekete
gecirmektedir (Lowry ve Johnson, 1980).

Ogrenme siirecinde dgrenenin, 6grenmeyle ilgili tiim asamalari dogrudan deneyimlemesi
onemli olmasi nedeniyle drama, deney gibi Ogretim teknikleriyle &grencinin epistemik merak
diizeyinin birbirleriyle ne tiir iliskide oldugunu incelemek gerekir. Sarigsan-Tunga¢ vd. (2019)
aragtirmasinda bilimsel konulara yonelik diizenlenen yaratici drama etkinliklerinin 6grencilerin
merakini olumlu y6nde etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Bu siirecte canlandirilan karakter, dinleyiciler
icin dikkat cekici ve ilgi duygusu gelistirmesini saglamakta, karakter iizerinden ilgili konunun
bilinmeyen yonleri 6grenen tarafindan fark edilmektedir. Diger yandan deneyin, belli bir problemin
¢Oziimii icin {retilen hipotezin belirli bir ortamda bireysel veya grupla test edildigi bir teknik
olmasiyla (S6nmez, 2011), deneysel yontemlerle yapilan 6gretim uygulamalarinin epistemik merakla
ilgili oldugu disiiniilmektedir. Bu teknik &grenenin arastirma probleminin ¢dziim yollariin
gelistirilmesine yonelik 6grenende ilgi uyandirmasi ve deneysel siirecteki eksikliklerini fark
edebilmesi icin yoksunluk hissini arttirabilmesi nedeniyle drama, deney gibi uygulamaya dayali
tekniklerin, 6grenenin epistemik merakini harekete gecirebilmesi miimkiindiir.

Ogrenenin dogrudan bilgiyi edinemeyecegi durumlarda izlenecek belki de en iyi yol dgrenme
ortamini ger¢ege en yakin olmasini saglamaktir. Bu baglamda miize gibi yerler, sosyal bilimlere bagl
derslerde Ogreneni gergege en yakin Ogrenme g¢evresine ulastirabilecek ortamlarini sunmaktadir.
Yapilan aragtirmalara gore, miize vb. gezi ve gozleme dayali ders dis1 teknikleri, 6grencilerin ilgisini
cekme ve 6grenmeye motive etme konusunda 6nemlidir (Taspinar, 2012; Yildizlar, 2011). Miizelerde
sergilenen objeler, nesneler ya da simiilasyon merkezlerinde yer alan gorsel ve isitsel unsurlar,
ogrencilerin epistemik meraklarinin harekete gegmesinde 6nemli bir yere sahiptir. Diger yandan bir
su¢ miizesinde yapilan arastirmada, objenin gercek kullanim alanindan getirilmis olmasi, nesnenin
¢ekici hale getirilmesi, canlandirma, drama vb. yontemlerle 6greneni karakterlerle 6zdeslestirmesi,
Ogrenenin merak etmesini saglamaktadir (Yun, 2018). Sonug¢ olarak epistemik merakin harekete
gecmesi icin 6grenme c¢evresinde sosyal bilimlere yonelik konularda dgrencileri karakterler veya
olaylarla 6zdeslestirmek, etkinliklerde kullanilan nesnelerin niteligi, 6grencilerin duyussal olarak
bilgiye yonelik arzusuna veya bilgi yoksunluguna dayali bilgi arayisina gotiirebilecek cesitli 6gretim
yontem ve tekniklerinden yararlanilmalidir.

Ogrenme ortamlar agisindan epistemik merakin incelenmesi gereken diger bir nokta, dgretim
materyali olarak tercih edilebilen ve basli basina 6grenme ortami olabilen teknolojik araglardir. Koo
ve Choi’nin (2010) arastirmasinda epistemik merak araciligiyla 6grenenin sahip oldugu motivasyonun,
internet siteleri vasitasiyla 6grenenin hedefe ulasma potansiyeliyle iligskisinden bahsedilmektedir (Koo
ve Choi, 2010). Yani 6grenenin girdigi internet sitelerinin gorsel ve isitsel unsurlar bakimindan niteligi
dgreneni o sitede yer alan bilgiyi edinmesini saglamaktadir. Ogretmenin dgrencilerine dnerebilecegi
veya ders etkinligi olarak sunabilecegi sitelerin 6grenenin merakini dogrudan etkileyebilmektedir. Lee
ve Kozar (2009) tarafindan yapilan ¢alismada hedef kitlenin niteligine gore yapisimin ve igeriginin
kolaylikla anlamlandirilmasiyla olusturulan web sitelerin &grenenlerin  meraklarini  arttirdigini
gostermektedir. Bu bulgu bir bakima Ogrenenin ilgisinden hareketle olusturulacagi i¢in epistemik
merakin teknolojik araclarin sagladigi uygulamalarla iliskili olabilecegini diisiindiirmektedir. Ciinkii
video oyunlar1 gibi uygulamalar 6grenenin ilgi tipi epistemik meraki ve performansiyla iliskilidir
(Huck, Day, Lin, Jorgensen, Westlin ve Hardy III, 2020). Online ortamlarda hazirlanan uygulamalar,
6grenenin duyu organlarini harekete gecirerek 6grenenin ilgisini yeni bilgi arayigina yonlendirmekte,
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bu dogrultuda G6grenenin O0grenme hedeflerine ulagmasin1 ve 6grendiklerini performans halinde
gostermesine katki saglamaktadir.

Teknolojik araglarda epistemik merak agisindan incelenmesi gereken diger bir husus,
epistemik merakin 6grenenin ilgisi, kisilik 6zelligi veya zihninde var olan bilgi eksikliklerinin yazilim
uygulamalar1 araciligryla meydana gelme derecesi veya sikligidir. Bunun nedeni entelektiiel anlamda
bilgi arayigma giren ¢evrim ig¢i grup toplulugunda ilgi tipi epistemik meraki yiiksek olan grubun bilgi
diizeyine katki saglayan faaliyetlerde bulunurken, kaygi faktorii devreye girdigi i¢in yoksunluk tipi
epistemik meraka sahip grup iiyelerinin 6grenme siirecinde cekimser kalarak gizlenme davranist
sergilemesidir (Schneider vd., 2013). Bu husus epistemik merakin iki sekilde sorgulanmasina neden
olmaktadir. Birincisi, bir topluluk igerisinde iletisim becerileri giigli veya zayif olan bireylerin
girisimcilik vb. kisisel 6zelliklerinden dolay ilgi veya yoksunluk tipi epistemik meraklarini harekete
gecirmesidir. Yani kisilik 6zelliklerinin epistemik merak {izerinde yonlendirici bir rol {istlenmesidir.
Ikincisi ise * Epistemik merakin olumlu veya olumsuz, baskin veya ¢ekinik kisilik 6zellikleri iizerinde
belirleyici midir? ” sorusuna gelebilecek muhtemel yanitlardir. Ciinkii epistemik merak tek bagina mi
yoksa baska bir degisken araciligiyla m1 cekinik kisilik 6zelliklerini tetikleyebildigi merak edilen
baska bir durumdur.

Cagdas 6grenme anlayisina gore 6gretim programlarmin biitiin unsurlar1 6grencinin birtakim
becerilerinin gelistirilmesine yonelik olusturulmaktadir. Bu beceriler 6grencilerin “yaraticilik, problem
¢Ozme, elestirel diistinme, iist diizey diisiinme” gibi becerilerini igerisinde barmdirmaktadir (Giines,
2012). Ancak bu beceriler her ne kadar birbirlerinden farkli ifadelerle adlandirilsa da kendi igerisinde
temel aldig1 bazi ortak noktalar vardir. Bu noktalar yapilan arastirmalarda problem ¢6zme ve karar
verme olarak belirlenmistir (Seferoglu ve Akbiyik, 2006). Sonug olarak epistemik merakin problem
¢dzme ve karar verme siirecinde zihinsel yapidaki roliiniin aydinlatilmasi1 gerekmektedir.

Metabiligsel diisiinme becerisiyle Ogrenen, bilissel olarak kendisinde var olan bilgi ve
becerileri ve o bilgileri nerede, nasil ne zaman kullanacagini farkindaligina sahiptir (Schunk, 2009).
Yani 6grenen kendi bilissel kapasitesine bagli olarak karsilastigi bir problemin ¢éziimil igin sahip
oldugu potansiyelin farkinda olmasi nedeniyle 0grenme iizerine kararlar alabilmektedir. Yapilan
aragtirmalarda epistemik merakin rolii, 6grenenin hafizasinda meydana gelen boslugu fark etmesi
(Kang, Hsu, Krajbich, Loewenstein, 1994; Loewenstein, McClure, Wang ve Camerer, 2009) veya
zihnindeki bilgi tutarsizliklarin1 kabul etmesi sonucunda ortaya ¢ikmaktadir (Litman, 2005).
Dolayisiyla epistemik merakin 6grenenin hafizasi ile iliskili oldugu goriilse de 6grenmenin kalicilig
acisindan epistemik merakin ne derece etkili oldugu, diger bilis yapilariyla ne tiir iligki icerisinde
oldugu agiklanmasi gereken konulardan birisidir.

Epistemik merak, 6grenenin yasadigi metabilissel duygular ile bilgi arayisini stirdiirmesinin
devamliligim saglamaktadir (Metcalfe, Shwartz ve Bloom, 2017). Ogrenenin zihinsel olarak bilgiye
sahip olup olmamasi konusunda farkindalik yasamaktadir. Biligsel becerilerin isleyisi siirecinin
etkililigi konusunda yasanan hisler, epistemik merak araciligiyla edinilen yeni bilgiler sayesinde en
aza inene kadar devam ettirildigi anlagilmaktadir.

Yapilan arastirmalarda, 6grenenin bilgiyi bilip bilmedigini kabul etmesi (Feeling of knowing)
ilgi tipi epistemik merak, 6grenenin bildigi bilginin farkinda olup zihninden o bilgiyi ¢agirip
soyleyememe diizeyi (Tip of the tongue) yoksunluk tipi epistemik merak ile iligkilendirilmektedir
(Litman, 2009; Litman, Hutchins ve Russon, 2005). Ancak 6grenenin bilme hissi ile dilinin ucunda
hissiyatin1 hangi durumlarda yasadig1 ve her iki hissin 6grenene hangi durumda keyif verecegi hangi
durumda hosnutsuzluk yasayacagi konusunda bir belirsizlik séz konusudur. Ogrenme ortaminda
ogrenene sunulan her tiirlii 6gretme siireci degiskenlerinin her bir 6grencide ne tiir hissiyata neden
olabilecegi konusunda kesim ayrim yapilmasi zordur. Ozellikle Litman vd. (2005) ve Litman (2005;
2009) tarafindan igsel sikinti olarak nitelendirilen “dilimin ucunda” (Tip of the tongue) durumu,
Metcalfe vd.’ne (2017) gore 6greneni daha fazla ve derinlemesine bilgi anlayisina sevk etmektedir.
Dilimin ucunda durumunun iginde bulundugu kosullara gore ilgi tipi epistemik merak, 6greneni
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harekete geciren bir unsur haline gelmektedir. Diger yandan kosula ve duruma bagh olarak 6grenenin
hissiyatini ve metabiligsel yapisinin ne sekilde iliskili oldugunun sorgulanmasi gerekmektedir.

Bilgi arayis1 siirecinde Ogrenenin yaratici bir sekilde, farkli alternatifleri goz Oniinde
bulundurarak bilgiye ulagmasi egitim programlari acisindan onemli becerilerden birisidir. Yaratict
diisiinme 6grenenin 6zgiin, akic1 ve mantikli, olduk¢a esnek ve benzersiz bir sekilde diistinebilmesini
saglayan beceridir (Sonmez, 2011, s. 173). Yaratici diisiinme becerisiyle birlikte bilimsel ve sosyal
problemlere alternatif ve yaratict ¢oziimler iiretmesi hususunda 6greneni bilgi arayisina yonelimini
saglayan epistemik merakla iligkili etmenlerin incelenmesi gerekmektedir.

Epistemik merak, 6greneni bir soruna ¢0ziim arayisina tesvik ettirmektedir (Loewenstein,
1994). Ogrenenin alternatif ¢oziim ararken eski ve yeni edindigi bilgileri sentezleyerek yeni bir bilgi
meydana getirdigi varsayildiginda, epistemik merakin yaratict distinme beceriyle iliskisi s6z
konusudur. Ogrenen, karsilastig1 bir soruna yaratici diisiinme becerisi sayesinde birbirinden farkl
alternatif ¢6ziim iiretme cabasina girmektedir. Bu konuyla ilgili yapilan bir arastirmada, ilgi tipi
epistemik merakin yaratict problem ¢ozme ve yaratict performans iizerinde olumlu bir etkiye
sahipken, yoksunluk tipi epistemik merakin yaraticilikla bir iliskisi bulunmamaktadir (Hardy III, Ness
ve Mecca, 2017). Ogrenen, siirecin sonunda hosuna giden, arastirmaktan ve entelektiiel donanimini
arttlrmasmdan memnun olacagl bir bilgiyi edinmek igin problemlere alternatif gézﬁmler
¢Oziim uretmesme veya O0grenme iiriinii meydana getirmesi konusundaki énemi, eplstemlk merakin bu
sliregte hangi ara degiskenlerle birlikte degisim gosterebilecegi hususunda sorgulanmasi gereken bir
konu haline gelmistir.

Yaraticiligin incelenmesi gereken diger bir nokta 6zgiin eserlerde meydana getirme konusunda
epistemik merakin ne tiir bir rolii oldugudur. Gergeklestirilen arastirmalara gére merak, tasarim egitimi
gibi o6grencilere sunulan derslerle iliskilidir (Day, Langevin, Maynes ve Spring, 1972; Kashdan ve
Fincham, 2002; Rinkevich, 2014; Smith, 2010) ve &zgiin eserler olusturma siirecinde Ogrenene
psikolojik destek sunan bir yapiya sahiptir (Kashdan ve Fincham, 2002). Bu asamada &grenene
Ogretim siirecinde sunulacak olan etkinliklerin ilgisini harekete gecirecek sekilde belirlenmesi,
Ogrencinin hosuna giden materyalleri kullanmasma imkan saglayacak etkinliklerin yaptirilmasi
ogrenenin zihnindeki eksik bilgileri tespit etmesine neden olabilir. Ayn1 zamanda yaraticilik odakli
egitimin epistemik merakin hangi faktoriinii harekete gecirecegi belirsizdir. Ilgi ve yoksunluk tipi
epistemik merakin yaraticilik konusunda farkli degiskenlerle derinlemesine incelenmesi bir ihtiyag
haline gelmektedir.

Ogrenme ve dgretme siireci igerisinde epistemik merakin etkisiyle 6grenenin metabiligsel ve
yaratici diisiinme gibi birtakim becerilerinin geligebildigi anlasilmistir. Ancak yapilan incelemelerde
her ne kadar 6grenenin epistemik merakinin digsal etkinlikler, yontem ve teknikler araciligiyla
gelistigi goriilse de bu durumun epistemik merakin etkililigini agiklama konusunda yetersiz kaldigini
belirtmek miimkiindiir.

Modern egitim anlayisinda kendi varligmmin farkinda olan bireyler, kendisine ait kisilik ve
kimlik yapilarini tanimlamasi sonucunda se¢im dzgiirliigiine sahip olmaktadir (Gutek, 2014). Ogrenme
siirecini 6zerk olarak gergeklestirebilen 6grenenin kisilik ozellikleri agisindan epistemik merakla
iligkisi s6z konusu olmasi nedeniyle 6grenenin kisilik yapilarinin 6grenme tercihlerini ne sekilde
etkileyecegi ve daha da otesinde 6grenmeye yonelimini ne yonde etkileyecegi onemli bir konudur.
Aktif 6grenme yaklagimina gore 6grenenin bireysel geligim siirecinde 6grenmedeki tiim sorumlulugu
iistlenmesi, kendisi ve Ogrenme siireci hakkindaki degerlendirme yapmasi sebebiyle 6grenen 6z
diizenlemesi ve 6grenmede 6zerkligini kapsamaktadir. Ozerk olarak dgrenenin dgrenme siirecine ait
tiim sorumluluklan {istlenebilmesi, 6grenme konusunda ihtiya¢ analizi yapmasina, égrenimini kendi
diizeyine gore planlamasina neden olmaktadir. Ayrica 6grenenin, 6grenme siirecinde rekabet etme gibi
bazi kisisel 6zelliklerini yansitmasina neden olmaktadir (Holec, 1981). Dolayisiyla epistemik merakin
kisilik ozellikleri aracilifiyla 6z diizenleme ve Ozerklik arasinda iliski kurabilen bir yapiya sahip
oldugu anlasilmistir.
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Johnson’un (2011) arastirmasina gore, tim kisilik ozellikleri epistemik merak tizerinde
arabulucu bir rol tistlenmemektedir. Lauriola, Litman, Mussel, Santis, Crowson ve Hoffman (2015)
tarafindan yapilan arastirmada elde edilen bulgular, Johnson’1 (2011) desteklenmektedir. Ornegin ilgi
tipi epistemik merak, O6grenendeki olumlu sonuc¢ beklentisi, risk alma ve eglence arayist gibi
ozelliklerle pozitif yonde; yoksunluk tipi epistemik merakin, duygusal kisitlama, diistinceli
degerlendirme, olumsuz sonuglar ile potansiyel riskler konusunda 6grenenin endiseleri gibi kaygi
pozitif, eglence arayisi ile negatif yiinde iliskilidir (Lauriola vd., 2015). Ozetlemek gerekirse,
epistemik merakin alt faktorlerinin yapisiyla uyumlu olarak, olumlu, girisimcilige tesvik eden kisilik
ozellikleri ilgi tipi, 6grenenin kaygidan kaynakli 6grenme yonelimi sergilemesine neden olabilecek
kisilik 6zellikleriyle yoksunluk tipi epistemik merak iligkilendirilmektedir.

Epistemik merak, vicdanlilik gibi kisilik 6zellikleriyle 6grenme konusunda arabulucu bir rol
iistlenmektedir (Hassan, Bashir ve Mussel, 2015). Epistemik merakin ahlaki kisilik 6zelliklerini
icerisinde barindirmasiyla duyussal alana hitap eden ders hedefleri ile degerler egitimi gibi egitsel
konularla iliskili olabilecegine yonelik somut bulgular bulunmaktadir. Epistemik merak kisilik
ozellikleriyle olan iligkisi sonucunda toplumun birtakim degerlerini icerisinde barindiran bir yapi
haline gelmektedir. Ayrica epistemik merakin, dgrenme siirecinde kisilik gelisimini saglayan bir arag¢
gorevi listlenmesi miimkiindiir.

Sonug olarak, epistemik merak, insanin biligsel yapis1 ve kisilik faktorleriyle birlikte 6grenme
ve Ogretme silirecine bir¢ok agidan baglantili oldugu anlasilmaktadir. Ayrica, epistemik merakin
ogrenme siirecine bagli degiskenlerle arabulucu bir rol istlendigi ve 6grenme- Ggretme siirecini
kapsayan bir yap1 haline geldigi anlasiimaktadir. Epistemik merakin bu yapisi ve 6grenme siirecindeki
rolleri her ne kadar yurtdisinda yapilan arastirmalarla agiklanmaya c¢alisilsa da, Tirkiye’de
gerceklestirilecek arastirmalarda, epistemik merakin 6grenme siirecindeki roliine aracilik eden
degiskenlerin neler olabilecegi sorgulanmali ve amprik ¢aligmalarla incelenmelidir.

Aciklama: Bu calisma birinci yazarin 2020 yilinda Dog¢. Dr. Osman Yilmaz Kartal
damgmanhiginda Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Bilimleri
Anabilim Dali’nda yiiriittiigii “Lise Ogrencilerinin Ogrenme Yaklagimlari tercihlerinde Metabiligsel
Farkindalik ile Epistemik Merakin Etkisi” baslikli yiiksek lisans tezinin teorik c¢ergevesinden
iiretilmistir.
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Extended Abstract

Introduction

The orientation of the learner towards a specific information, concept or phenomenon in the
learning process is an important issue in terms of the quality of the learning process. In this regard,
why the learner attempts to learn a certain concept becomes the subject of investigation in terms of
social / educational sciences. Learning realizes the change in the inner capacity of the learner. The
learner prepares himself for the next learning experiences through affective factors such as motivation,
interest and curiosity. The learner distinguishes the stimulus that draws his/her attention through
his/her senses. Curiosity enables the learner to discover depending on cognitive and affective factors.
It triggers the wish and desire of the learner to learn, and also controls the functioning of the learner's
cognitive activities.

A Conceptual Analysis for Curiosity

Curiosity explanations show that curiosity is a deeper concept than willingness. When
analyzed for philosophers, there are different approaches to the concept of curiosity. These are
universiality, appetite, passion or a sense of satisfaction, physicality and willingness. It is also
understood that curiosity was expressed as "greed to the degree of being insatiable with knowledge"
until the 1950s.

Curiosity Theories

Curiosity which complexly connected to the learning process, generally, is the willingness to
seek information. Curiosity is examined in different structures as a combination of multiple structures
such as impulsive, motivational and cognitive-affective-motivational. Curiosity, according to drive
theories, is an uncertain, disturbing situation caused by unknown stimuli. Curiosity in terms of
psychoanalytic theory is the state of motivation to learn as a result of basic and intense drives.

According to the optimal level theorists, in terms of motivational conditions, curiosity occurs
when there is a lack of curiosity. It is described as curiosity that the learner provides motivation to
search for stimuli to continue the level of arousal. According to the Dual Process theory, while the
learner provides motivation to encourage discovery behavior on the one hand, motivation is provided
to reduce the learner's level of arousal in an emotional state such as anxiety (Fulcher, 2004).When
examined in terms of state-trait theory, the state curiosity expresses the curiosity of the learner for a
specific situation and condition. Trait curiosity is the capacity or predisposition of the learner to
experience curiosity. In terms of contemporary learning approach, curiosity is based on the learner's
research and discovery. For this reason, curiosity is examined in many ways in terms of motivation
and stimuli, and is explained with the dimensions of physiological, social and intellectual curiosity.

Curiosity is explained in a cognitive motivational context by theories such as information gap.
According to the information gap theory, curiosity occurs as a result of the mismatch in the perception
process associated with the information gaps in the mind. Therefore, curiosity has been explained as a
combination of two different structures, sensory-cognitive curiosity, specific-diversive curiosity, and
perceptual-epistemic curiosity.

Affective curiosity includes the excitement and anxiety of the learner to discover objects. It is
about how remarkable the stimuli in the environment are. For the learner, cognitive curiosity causes
comprehension. As a result of understanding the knowledge, it causes the learner to experience the
feeling of pleasure. It also makes the learner sensitive to information gaps. Specific curiosity aims to
analyze the answers of unknown questions in depth in order to increase the knowledge and experience
of a learner. The diversive curiosity increases stimulation by investigating new and difficult stimuli for
the learner and reduces the inner restlessness of the learner (Ladd, 2018). Perceptual curiosity
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encourages the learner to exploration behavior to learn by stimuli. Epistemic curiosity occurs as a
result of the inner conflict of the learner.

Epistemic Curiosity

Epistemic curiosity is explained by the sub-dimensions of interest and deprivation. The type of
interest epistemic curiosity occurs when the learner has learning opportunities. For this reason, the
learner takes into account the purpose of having fun, determines his/her own learning objectives,
identifies self-control strategies and takes risks. Deprivation epistemic curiosity is about the integrity
of the perception structure in the learner's mind. Deprivation-type epistemic curiosity is the lack of
space between the structures in the mind or the leraner's search for information due to the
meaninglessness caused by new information.

The Role of Epistemic Curiosity in the Learning and Teaching Process

The learning process is shaped with a learner centered depending on the contemporary
education. For this reason, it has become necessary to examine the educational activities that support
the learning orientation displayed by the learner in terms of epistemic curiosity. In the studies
conducted, epistemic curiosity is related to the learning intent of the learner (Koo and Choi, 2010),
learning goals (Litman 2008; 2012) and academic achievement (Ceylan, Sagirekmekgi, Tatar and
Bilgin, 2016; Elmali Ozsaray, 2016; Powell and Nettelbeck, 2014). For this reason, it is becoming an
issue to examine how epistemic curiosity can affect the consistency of the goals set in teaching with
structure, quality and students' intent. In studies on teaching strategies, it has been concluded that the
research strategy increases the curiosity of the learner (Taskin, 2016; Zion and Sadeh 2007). This
suggests that teaching strategies may be important for the development of epistemic curiosity. It is
important to organize learning environments and processes to stimulate learners' senses to seek
information. Especially in the process of solving a problem, exhibiting thinking and problem solving
behavior takes place with epistemic curiosity (Cyr, 1996). In this process, epistemic curiosity provides
motivation to seek information.

As a result, it is understood that epistemic curiosity is related to human cognitive structure and
personality factors as well as learning and teaching process in many aspects. Also, it is understood that
epistemic curiosity plays a mediator role with the variables related to the learning process and has
become a structure that covers the learning-teaching process. It is suggested that the variables that
mediate the role of epistemic curiosity in the learning process can be questioned through the
researches to be conducted.
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