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Ortaokul 8. Simf Ogrencilerinin Okudugunu Anlama ve Fen Basarilariin
Baz1 Degiskenler A¢isindan Incelenmesi’

Songiil Akbalik? , Omer Yilayaz 3

Oz

Bu ¢alismada ortaokul 8. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama ve fen basarilarinin bazi degiskenler agisindan
incelenmesi amaclanmistir. Arastirma iligkisel tarama modeli c¢ercevesinde yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin
orneklemini 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Van il merkezinde bulunan ve Milli Egitim Bakanligina bagly; alt,
orta ve iist sosyoekonomik diizeye sahip okullardan “sistematik tesadiifi (katmanli) drnekleme” yoluyla belirlenen
152 tane 8. simif 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama amaciyla Fen Basar1 Testi ve Okudugunu
Anlama Bagar1 Testi kullanilmustir. Verilerin analizinde SPSS 22 paket programi kullamlmistir. Ogrencilerin,
okudugunu anlama ve Fen basarilarinin bazi degiskenler agisindan incelemek i¢in Pearson Momentler Carpim
Korelasyon Katsayist hesaplanmis ayrica Frekans (f), Yiizde (%) ve elde edilen verilerin homojen dagilip
dagilmadiklarina gore t test, Varyans Analizi (ANOVA) analizi gerceklestirilmistir. Arastirma verilerinden elde
edilen sonuglara gore 6grencilerin okudugunu anlama ve fen basarilari arasinda orta diizeyde bir benzerlik oldugu
(r=0.57, p=0.003) goriilmiistiir. Ogrencilerin, soru ¢dzerken okudugunu anlamada zorlanip zorlanmama durum
degiskenine ve sosyoekonomik diizey degiskenine gore okudugunu anlama basarisi arasinda anlamli bir fark
olmadig1 gériilmiistiir. Ogrencilerin soru ¢dzerken okudugunu anlamada zorlamp zorlanmama durum degiskenine
ve sosyoekonomik diizey degiskenine gore fen basarilari arasinda anlamli bir fark oldugu ortaya ¢ikmustir.
Ogrencilerin, cinsiyet, kitap tiirii ve kitap okuma siklik degiskenlerine gore okudugunu anlama basaris1 arasinda
anlaml bir farklilik yoktur. Yine &grencilerin, cinsiyet, kitap tiirii ve kitap okuma siklik degiskenlerine gore fen

basaris1 arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi ortaya ¢ikmuistir.
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An Analysis of Eighth Grade Secondary School Students’ Reading
Comprehension and Science Achievements The Evaluation of Some
Variables

Abstract

The aim of this research is to try to determine investigation of eighth grade secondary school reading
comprehension and science achievements the evaluation of some variables. Thus, this research is based on the
relational screening model. The study group of this research consists of 152 secondary school students determined
via systematic random(stratified) sampling method from schools, which is affiliated to the National Ministry of
Education, having different socioeconomical levels and located in Van city center in 2018- 2019 academic year.
Reading Comprehension Test and Science Achievement Test were used for getting data for the research. SPSS 22
software programme was used for analysing the data. Pearson product-moment correlation coefficient was
estimated in order to understand the evaluation of some variables “reading comprehension” and “the science
achievement”. Furthermore, Frequency (f), Percentage (%), Alfa, t-test (t), the One-Way Analysis of Variance
(ANOVA) (depending on the homogenity of the data) were used. At the end of the research, the results below
were found: there was a moderate relation between the reading comprehension and science achievement scores
(r= .57, p=.003). There was not a clear difference between reading comprehension achievement scores according
to whether they have difficulty or not and the socioeconomical features, and there was a clear difference between
science achievement scores according to whether they have had difficulty of understanding what they read and the
socioeconomical features. There was not a clear difference between reading comprehension achievement scores
according to gender variable, the type of book and frequency of reading a book, and there was not a clear difference
between science achievement scores according to gender variable, the type of book and frequency of reading a
book.

Keywords: Science education, Reading comprehension, Science achievement, Reading comprehension
achievement.

1. GIRIS

Hizla gelisen teknolojiye ayak uydurabilen ve 21. yiizyil becerilerine sahip 6grendiklerini hizli
bir sekilde yorumlayan, kendi 6grenmelerini saglayan, 6n 6grenmelerini yeni bilgilerle birlestirerek
uygulamaya gecirebilen, bilgilerini disiplinler arasi transfer edebilen bireyler yetistirmek egitim
sistemlerinin temel amacini olusturmaya baslamistir. Unal (2006); ezbercilige yonelik 6grenmelerden
ziyade, yapilandirici ve yaratict diisiinme becerileri temel alinmig Ogrenmeleri destekleyen,
ogrendiklerini yorumlayip yansitabilen, diisiincelerinde tarafsiz olan kisiler yetistirmenin amag¢lanmasi
gerekliligini ifade etmistir. Kendini yenileyen ve ¢agm gerekliliklerine gore degisim gosteren egitim

sistemleri bireyleri, gelecege eksiksiz ve en donanimli haliyle kazandirmaya ¢aligmaktadir.
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Temel egitim kademelerinin alt sistemlerinden biri olan ortaokullar 6grenciler i¢in doniim
noktast teskil eden basamaklardan biridir. Ortaokullarda ve diger egitim-6gretim kademelerinde
ogrencilere; biligsel, devinimsel ve duyussal temel becerilerin yaninda birgok farli beceriler de
kazandirilmaktadir. Okuma, okuldaki ders kitaplarinda yer alan okuma metinleri ile kars1 karsiya kalan
ogrencilerin okuduklarini anlamak, daha iyi bir skor elde edebilmek, ayn1 seviyedeki akranlarina gore
daha iyi seviyede olabilmek ve 6gretmenin vermek istedigi bilgiyi almak, 6zellikle ulusal sinavlarda
yeterince puan elde etmek gibi basarty1 arttirici etmenlere katki saglamaktadir (Yilmaz, 2012). Buna
gore Ozcelik (1987) her disiplin igerik ve yontemi ile bireye hem toplumun istemlerini karsilamada hem
de kendi isteklerini karsilamada yardimci oldugunu vurgulamaktadir. Okuma eylemi bilindigi lizere
egitim-0gretim siireclerinin her sathasinda anlama becerisine yardimci bir faaliyet olup 6grenci

basarisinda belirleyici bir unsur oldugu ortadadir (Gallik, 1999).

Okuma, psikomotor ve bilissel becerilere ihtiya¢ duyar. Kagida dokiilmis bir metni okuyucu ilk
olarak gérme duyusu araciligiyla beyne ulastirir ve metinde bulunan gostergeler zihinde ¢oziimlenerek
anlama gerceklesmis olur (Arici, 2012). Bu yiizden okuma eylemi anlama becerisini destekler yonde
olmalidir. Cilinkii okuma, tek boyutta ele alinacak bir kavramdan ziyade etkilesimli bir faaliyet olmasi
sebebiyle anlama ve kullanma gibi kavramlart da igerisinde bulundurur. Bunun yani sira bir kisim alt
becerilerden olusur. Bir hikdyenin ana temasini ¢oziimleyebilme, sonuglarina dair tahminlerde bulunma

ve hikayeden bir sonug veya ders ¢ikarma bu beceriler arasinda yer almaktadir (Rosenshine, 1980).

Sweet ve Snow (2002) yaptigi analizler sonucu okudugunu anlama becerisini 3 degiskenle ifade
etmistir. Bunlardan birincisi okuma eylemini gergeklestirecek okuyucu, yani anlama etkinligini yapan;
ikincisi, okunarak anlamlandirilmasi gerekli olan basili veya elektronik metin; {iciincii degisken de
anlama eyleminin gerceklestizi okuma faaliyetidir. Ifade edilen degiskenlerin arasinda bulunan
etkilesimden daha biiyiik bir etkilesime sahip bir ifade olan sosyokiiltiirel yap1 ifadesi de okudugunu

anlama becerisinin degiskenleri arasinda yer almaktadir.

Ogrencilerin okulda aldiklar1 egitimlerin ilk donemlerinde kazanmalari beklenen okuma
becerisi; 6grencinin okudugunu anlama, elestirel diistinebilme, yazili olarak basilmig materyalleri
kavrayarak kendi biligsel becerileri ve anlatma yetenegiyle bir araya getirme, bireyin kendisini diizgiin
bir sekilde ifade etme, sosyallesme gibi becerilerinin iyilestirilmesi yer almaktadir (Carter, Bishop ve
Kravits, 2002). Okudugunu anlama yetisi yeterli seviyeye ulasmamis 6grencilerin, bireysel olarak
yetisme ve mesleki uzmanlik gibi birgok alanda sunulan firsatlarin kagirilmasi olasi bir durumdur.
Bireylerin sosyal hayatta ayakta durabilmeleri ve gelisim gostermeleri igin akademik donanimlarla
okullarindan bagariyla tamamlamis olmalar istenir. Bu sebeple okudugunu anlama becerilerini
gelistirilmeleri yoniinde atilacak adimlar ve galismalar 6nem arz etmektedir (Yildirim, 2012). Okuma

becerisi bir kerede kazanilacak bir beceriden ziyade, devamli geligme gosteren ve siirece yayilan
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dinamik bir beceridir. Cocuklarin okudugunu anlama becerisini gelistirmeleri ve okuma aliskanlig:
edinmelerinin temelleri ilkokul basamaginda atilmaktadir. ilkokuldan sonraki kademeyi olusturan
ortaokullar, tarihimizden siire gelen edebi dilin varligini, o6zelliklerini ve iirlinlerini 6gretmeyi
hedefleyen anlayisi ile dinleme-izleme, konusma, okuma ve yazma gibi temel dil becerilerine Tiirkce

dersinin igerik ve kazanimlar1 bakimindan bir gecis 6zelligine sahiptir (Milli Egitim Bakanligi, 2007).

Bireyin hazir bulunusluluk seviyesini dogrudan 6lcebilecegimiz araglar mevcut olmadigi igin
dolayli olarak 6lgme yoluna gidilmektedir. Bu sebeple okuma ve okudugunu anlama dolayli dlgme i¢in
bir olciit yerine gegmektedir. Bireylerin temel becerileri olarak kabul edecegimiz okuma ve anlama
basar1 ile dogru orantilidir. Son yillarda okumanin basar iizerindeki etkisini arastiran caligmalar
yapilmis giiniimiizde de yapilmaya devam edilmektedir. Yapilan ¢aligmalar 1s1ginda egitim

kademelerinde okumanin ders basarisini artirdigi goriilmiistiir.

Ortaokul ¢agindaki ¢ocuklarin okuma becerilerini gelistirerek daha iyi diigiinebilen, anlama
sikintis1 ¢ekmeyen, olaylara elestirel yaklasabilen, gerektiginde tartisabilen, daha &nceki oOn
ogrenmeleriyle okuduklar arasinda baglantilar kuran ve yeni 6grenmeler olusturarak farkli anlamlara
ulasan okuyucular olabilmeleri amaglanmistir (Cift¢i ve Temizyiirek, 2008). Okudugunu anlama
becerisi kapsamindaki egitimler yalnizca kendi bransi olan Tiirk¢e egitimi ile sinirlandirilmamali, diger
disiplinlerde de gelistirilmeli ve bilimsel diisiinme yontemlerini kullanarak bilingli bir bilim okuryazari
toplum yapisinin olusturulmasi gerekliliginin 6nemi fark edilmelidir (Aytas, 2003). Bu becerinin,
ogrencilerin gilinliik yasamda siirekli maruz kaldiklar1 veya kalabilecekleri 6rnek olaylar, problemler
iistiinden bilimsel tartismalar, analitik ve elestirel diistinme yaklagimiyla ¢6zlim icin bilgilerini transfer

edebilme yetisini kazandirmanin en iyi sonucu verecegi diisiiniilmektedir.

Okuma eyleminin yalnizca Tiirkce dersinde degil sayisal derslerde de basari sagladigi degisen
ulusal sinavlarimizda da g6zlenebilir. Tiirkiye’de yapilan ulusal sinavlarimizda son yillarda okudugunu
anlamanin tiim derslerde ne derece 6nem arz ettigi gozler dniine serilmistir. Universiteye giris, lise giris
smavlari, ALES gibi 6nemli sinavlarin tamaminda bilginin yaninda okudugunu anlama muhakeme
giciniin 6n planda oldugu goriilmektedir. Sonuclar gdsteriyor ki iilke olarak okumuyoruz ve
okudugumuzu da ¢ok iyi anlayamiyoruz. Anlayamadigimiz i¢in 6n 6grenmelerimiz yardimiyla yeni
ogrenmelerde oldukca zorlaniyoruz. Ozelliklede iilkemiz egitim kademelerinin her asamasinda sayisal
derslerde basarisiz olmamizin belki de giiniimiizdeki temel sebeplerinden biri okudugunu anlamamaktir.
Unlii bilim adam1 Albert Einstein’in de ifade ettigi gibi “Bana ¢6zmem i¢in bir soru sorulsa ve 1 saat
siire taninsa, taninan siirenin 45 dakikasimi okumaya ve anlamaya, 10 dakikasini ¢dziim yolu

)

gelistirmeye, kalan zamani da ¢6zmeye ayiririm.” okumanin ve okudugunu anlamanin hayatin her

aninda ve egitim dgretimin biitlin disiplinlerindeki gerekliligi aciktir.
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Ozgelik (1987) ve Goger (2000) de okullardaki biitiin derslerin okumay: gerektirdigini,

okudugunu dogru sekilde yorumlayan 6grencilerin derslerinde basarty1 yakaladigini, iyi ve tam olarak
okuyamayan oOgrencilerin ise basarili olmasinin beklenemeyecegini ifade etmislerdir. Okuma ve
okudugunu anlama etkinligi gerek ilkokul ve ortaokulda gerekse daha sonraki 6grenim hayatinda
ogrenciye gerekli olacak; hatta sadece Tiirkce derslerinde degil, Fen Bilgisi ve diger derslerde de
Ogrencinin basarisina yon verecek belirleyici bir faktordiir (Akin ve Cegen: 2014). Sayisal derslere karst
genel olarak olumsuz tutumlarin olusmasinin 6nemli nedenlerinden birinin de fen bilgisi gibi sayisal
derslerin anlagilmaz olarak goriilmesidir. Fen bilgisi dersini anlamak bir¢ok faktorle dogrudan ve dolayl
olarak iliskilendirilmektedir. Ancak genel olarak fen basarisi ve diger tiim derslerdeki basar1 okuma ve
okudugunu anlamaya dayanmaktadir. Fen basarisi lizerine yapilan ¢aligsmalar incelendiginde, birgok
faktor fen basarisini etkileyebilmektedir. Bu faktérlerden bir tanesi de okudugunu anlamadir. Tiirkge
dersinin temel becerilerinden biri olan okudugunu anlama yalnizca Tiirk¢e dersinde kazandirilmasi
gereken bir kazanim degildir. Bunun yam sira diger derslerin temelinde de okuma becerisinin gerekliligi
g0z Oniine alinirsa iyi okuyamayan ve buna bagli olarak okudugunu anlamayan Ogrencilerin farkli
disiplinlerde basarili olmasi beklenemez (Bloom, 1998). Okudugunu anlayamayan 6grencinin fen
basarisinin yiiksek olmasini bekleyemeyiz. Okudugunu anlama, egitim-6gretimi olusturan fen bilgisi
dersinde ve diger tiim disiplinlerde vazgeg¢ilmez bir unsurdur. Tiirk Egitim Sistemi’nde yer alan
Ogrencilerin hayatta basarili olabilmeleri i¢in okuduklarini anlar olmalar1 6nkosul niteligi tagimaktadir.
Bu nedenle bu arastirmada; 6grencilerin okudugunu anlama ve fen basarilar1 baz1 degiskenler agisindan

incelenmeye ¢aligilmstir.

Bu arastirmada, ortaokul 8. smif 6grencilerinin okudugunu anlama ve fen basarilarinin bazi
degiskenler agisindan incelenmesi amaglanmigtir. Bu amaca ulagsmak icin cevaplanan alt problemler

asagidaki sekilde olusturulmustur.

1. Ortaokul 8. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama basarisi;
a) Cinsiyet degiskenine,
b) Soru ¢6zerken okudugunu anlamada zorlanip zorlanmama degiskenine,
c) Okunan kitap tiirii degiskenine,
d) Kitap okuma siklik degiskenine,
e) Sosyoekonomik diizey degiskenine gore farklilasmakta midir?
2. Ortaokul 8. smif 6grencilerinin fen basarist;
a) cinsiyet degiskenine,
b) soru ¢ozerken okudugunu anlamada zorlanip zorlanmama degiskenine,
€) okunan Kitap tiirii degiskenine,
d) Kkitap okuma siklik degiskenine,

e) sosyoekonomik diizey degiskenine gore farklilasmakta midir?
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3. Ortaokul 8. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama basarisi ile fen basarisi arasinda bir iligki
var midir?

2. YONTEM

Arastirmanin Modeli

Ortaokul 8. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama ve fen basarilarinin bazi1 degiskenler
agisindan incelenmeyi amacglayan bu arastirma tarama modeli kullanilarak calisilmistir. Caligmada
birden fazla degisken arasinda birlikte degisimin varligi ve/veya derecesini arastiran genel tarama

modellerinden iligkisel tarama (survey) modeli kullanilarak yapilmistir (Karasar, 2007:81).
Calisma Evreni ve Orneklemi

Arastirmanin evrenini 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Van ilinde bulunan ve Milli Egitim
Bakanligia bagli 133 ortaokulun 8. smif 6grencileri olusturmaktadir. Calisma evreninin tamamina
ulagmak miimkiin olmadigi i¢in drneklem alma yoluna gidilmistir. Aragtirmada elde edilen sonuglarin
evreni daha iyi yansitabilmesi adina arastirma grubunu farkli sosyoekonomik diizeylerden “sistematik
tesadiifi (katmanli) 6rnekleme” yontemiyle secilen 152 6grenci ¢calismanin 6rneklemini olusturmustur.
Gokee (1988) sistematik tesadiifi (katmanli) drneklemeyi soyle tanimlamistir: Sistematik tesadiifi
(katmanli) 6rnekleme “Bir evreni olusturan elemanlar1 6zelliklerine gdre gruplandirarak homojen
tabakalara ayirma, sonra da ornekleri bu tabakalardan alma islemidir” (Akt: Balci, 2009: 151).

Arastirmanin dérneklemini olusturan 6grenci sayilari ve okullar Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Arastirmani Orneklemini Olusturan Ogrenci Sayisi ve Okullar

Sosyoekonomik

Arastirmanin Y'iiriitiildiigii Okulur.l B.ulundugu Ogrenci Sayisi
Durum Okulun Ismi 11/ Tige
Alt Sahbag1 Ortaokulu Tugba 59
Orta Hiisrevpasa Ortaokulu Ipekyolu 51
Ust Bil Koleji Ipekyolu 42
Toplam 152

Calisma grubuna dahil edilen 6grencilerin cinsiyetlerine ve sosyoekonomik diizeylerine goére

dagilimi Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Arastirma Grubuna Dahil Edilen Ogrencilerin Cinsiyetlerine ve Sosyoekonomik Diizeylerine Gére

Dagilimi
Degisken Kategoriler N %
Cinsiyet Kiz 82 53.9
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R  — — — N ¥  — N ¥  — — ¥ N  —  — N — — — N N N N N  ——— ¥ N —  — —

Erkek 70 46.1

Sosyoekonomik Seviye Alt 59 38.8
Orta 51 335

Ust 42 27.6

Toplam 152 100,0

Tablo 2’ye gdre arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyete gore dagilimlart incelendiginde
ogrencilerin yaklasik %53’lnlin (N=82) kiz, %46’smin ise (N=70) erkek oldugu goriilmektedir.
Aragtirmaya katilan 6grencilerin sosyoekonomik diizeye gore dagilimlari incelendiginde 6grencilerin
yaklasik %38’inin (N=59) alt sosyoekonomik diizeye, yaklasik %33 tiniin (N=51) orta sosyoekonomik
diizeye ve yaklasik %27 sinin (N=42) iist sosyoekonomik diizeye dahil oldugu goriilmektedir.

Veri Toplama Araglari
Aragtirmada Fen Basari Testi ve Okudugunu Anlama Testi ile veriler toplanmigtir. Literatiir

taramasi sonucunda ulasilan bilgilere ilaveten uzman goriislerine bagvurulmustur.

Okudugunu Anlama Testi, ortaokul 8. Sinif 6grencilerinin seviyesine uygun Talim Terbiye
Kurulu tarafindan onaylanmig Tiirkce ders kitaplarindan ve MEB veri tabanindan secilen 9 metin
icerisinden uzman goriigleri alinarak uygun olan 6 metin seg¢ilmistir. Bu metinler {izerinden bir test
hazirlanmistir. Testin sekizinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama basarilarin1 degerlendirmede
gecerli ve giivenilir bir 6lgme aract oldugunun belirlenmesi amaciyla bir 6n deneme yapilmistir.
Gegerlik ve giivenirlik ¢caligmalar1 sonucunda 30 soruluk okudugunu anlama basari testi hazirlanmistir.
Ogrencilerin okudugunu anlama seviyelerini 6lgmek i¢in hazirlanan sorular, MEB’in ortaokul 8. sinif
Tiirk¢e dersinde okudugunu anlama ile ilgili kazanimlar1 dikkate alinarak hazirlanmistir. Yapilan 6n

calismanin istatistiksel analizleri sonucu testin KR 20 giivenirlik degeri .83 olarak hesaplanmistir.

Fen Bagart Testi olusturulurken 8. Sinif Fen Bilgisi Dersinin 2. {initesi olan “DNA ve Genetik
Kod” se¢ilmistir. Bu konunun kazanim sayisinin fazla olmasi, kavramsal ifade ve tanimlara sayica fazla
yer verilmesi okudugunu anlama basar1 testi ile birbirini tamamlamasi agisindan en uygun tnitenin
oldugu disiiniilmiistiir ve ¢aligma bu iinite {izerinden yiiriitiilmiistiir. Arastirma kapsamina alinan “DNA
ve Genetik Kod” tnitesinin kazanimlar1 belirlenmistir. Kazanimlar dogrultusunda &grencilerin 6n
ogrenmeleri dikkate alinarak ¢oktan segmeli bir test gelistirilmistir. Testi olusturan sorularin gcogunlugu
daha oOnceki yillarda Milli Egitim Bakanligi’nin kendi yapmis oldugu smavlarda sormus oldugu
sorulardan olusmaktadir. Bazi sorularda okudugunu anlamaya uygun sekilde degisiklikler yapilmustir.
Bilgiyi Ol¢gmekten c¢ok okudugunu anlama formatina donistiiriilmiistiir. Gerekli diizenlemeler
yapildiktan sonra 30 soruluk Fen Basari Testi hazirlanmistir. Yapilan 6n calismanin istatistiksel

analizleri sonucu testin KR 20 giivenirlik degeri .83 olarak hesaplanmistir.
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Veri toplama araglarinin katilimcilara uygulamasi bir hafta ara ile yapilmistir. Veri toplama
araglarmin ¢alisma gruplarina uygulanmasi igin gerekli izinler Van Il Milli Egitim Miidiirliigii’nden

alinmustir.
Verilerin Analizi

Olgeklerin uygulanmasi neticesinde elde edilen veriler, iizerinde istatistiksel ¢dziimlemelerin
yapilabilmesi i¢in SPSS 22 (The Statistical Packet for Social Sciences) paket programindan
faydalamlmstir. Ogrencilerin Okudugunu Anlama Basarisinin Fen Dersi Basaris1 arasindaki iliskiyi
tayin edebilmek i¢in Pearson Momentler Carpim Korelasyon Katsayisi hesaplanmigtir. Okudugunu
anlama puanlarinin bazi degiskenler agisindan farklilagip, farklilasmadiginin belirlenmesi igin
degiskenin secenek sayisina gore bagimsiz t-testi ve tek-yonlii varyans analizi yapilmistir. Bulgular

yorumlanirken .05 anlamlilik diizeyi temel alinmustir.

3. BULGULAR

Arastirmanin bu boliimii, yapilan analizler sonucu elde edilen bulgulara ve konuya iliskin

olarak yapilan ¢alismalar 1s181nda yapilan yorumlara yer verilmistir.

3.1. Cesitli Degiskenler Acisindan Okudugunu Anlama Basanisiyla ilgili Bulgular ve
Yorum
3.1.1. Ortaokul 8. sinif égrencilerinin okudugunu anlama basarisi, cinsiyet degiskenine
gore farklilasmakta midir?

Bu soruyu cevaplandirmak i¢in erkek ve kiz 6grencilerin puan ortalamalari tizerinden t-testi
uygulanmig ve elde edilen veriler asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 3. 8. Simf Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Basarisinin Cinsiyet Degiskenine Gére t Testi
Sonuglari

Cinsiyet N X S sd t P
Kadin 82 18.73 5.21 150 .98 .33
Erkek 70 17.86 5.77
Toplam 152

*p>.05

Tabloda okudugunu anlama basarisinin cinsiyet degiskenine gére anlaml bir farklilik gosterip
gostermedigine iliskin t-testi sonuglar1 goriilmektedir. Buna gore kiz 6grenciler ortalama 18,73, erkek

ogrenciler ortalama 17,86 puan almislardir. Yapilan test sonucu aradaki farkin anlamli (p>.05) olmadig1
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goriilmiistiir. Bu sonug cinsiyet degiskeninin okudugunu anlama basarisi iizerine anlamli bir farklilasma

gostermedigi seklinde yorumlanabilir.

Okudugunu Anlama ile ilgili yapilmis c¢alismalar incelendiginde farkli sonuglara
rastlanmaktadir. Buna gore Coskun (2006), Brantmeier (2003) ve Phakiti (2003) de her iki cinsiyet
arasinda bir fark olmadig1 sonucuna ulagmislardir. Dékmen (1994), Chavez (2001, Akt: Sim, 2007: 35)
ve Karatay (2007), yaptiklar1 calismalarda kizlarin erkeklere gore okudugunu anlamada daha basarili
oldugu sonucuna varirken Biigel ve Buunk (1996) ise okudugunu anlamada erkeklerin kizlardan daha

basarili oldugunu bulmustur.

3.1.2. Ogrencilerin, soru c¢ozerken okudugunu anlamada zorlamip zorlanmama durum

degiskenine gore ogrencilerin okudugunu anlama basaris1 farklilagsmakta midr?

Bu problemi cevaplamak amaciyla soru ¢dzerken okudugunu anlamada zorlanip zorlanmama
degiskeninin okudugunu anlama basarisi arasinda anlamli bir fark olup olmadigini anlamak i¢in Anova
testi yapilmis ve sonuglari tabloda gosterilmistir.

Tablo 4. Ogrencilerin Okudugunu Anlama Basarisinin Soru Cézerken Zorlanip Zorlanilmama Durum
Degiskenine Gore Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Kareler Toplami Ss Kareler Ortalamasi f p
Gruplar arast 141.41 2 70.70 2.40 .09
Gruplar i¢i 4388.14 149 29.45
Toplam 4529.55 151

Tabloda soru ¢ozerken okudugunu anlamada zorlanip zorlanmama durum degiskenine gore
okudugunu anlama basarisinin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin Anova sonuglar
goriilmektedir. Buna gore soru ¢ozerken okudugunu anlamada zorlanip zorlanmama bakimindan iice

ayrilan dgrenciler arasinda okudugunu anlama basarisi arasinda bir farklilagmaya rastlanmamustir.

3.1.3. Ogrencilerin, okunan kitap tiirii degiskenine gore okudugunu anlama basarist

farklhilasmakta midwr?

Bu soruyu cevaplamak amaciyla okunan kitap tiirli degiskeninin okudugunu anlama basarisi
arasinda anlamli bir fark olup olmadigimi anlamak i¢in Anova testi yapilmis ve sonuglari tabloda
gosterilmisgtir.

Tablo 5. Okunan Kitap Tiirlerine Gére Ogrencilerin Okudugunu Anlama Basarisina iliskin Tek Yénlii Varyans
Analizi (ANOVA) Sonuglart

Kareler Toplami SS Kareler Ortalamasi f p

Gruplar arast 43.73 2 21.87 73 49
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Gruplar i¢i 4485.82 149 30.11
Toplam 4529.55 151

Tabloda okunan kitap tiirii degiskenine gore okudugunu anlama basarisinin anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigine iliskin Anova sonuglar1 goriilmektedir. Buna gore okunan kitap tiirii
degiskeni bakimindan {ice ayrilan Ogrenciler arasinda okudugunu anlama basarist arasinda bir

farklilagmaya rastlanmamuistir.

3.1.4. Ogrencilerin, kitap okuma sikhig1 degiskenine giore okudugunu anlama basaris
farklilasmakta midwr?

Bu problemi cevaplamak amaciyla kitap okuma sikliginin okudugunu anlama basarisi
arasinda farklilagsma olup olmadigini anlamak igin Anova testi uygulanmis ve ¢ikan sonuclar tabloda
gosterilmistir.

Tablo 6. Kitap Okuma Sikhigma Gére Ogrencilerin Okudugunu Anlama Basarisina Iliskin Tek Yénlii Varyans
Analizi (ANOVA) Sonuglar1

Kareler Toplam Ss Kareler Ortalamasi f p
Gruplar arast 47.64 3 15.88 52 .66
Gruplar igi 4481.96 148 30.28
Toplam 4529.55 151

Tabloda kitap okuma siklig1 degiskenine gore okudufunu anlama basarisinin anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigine iliskin Anova sonuglar1 goriilmektedir. Buna gore kitap okuma siklig
bakimindan dort gruba ayrilan 6grenciler arasinda okudugunu anlama basarisi arasinda bir farklilasmaya

rastlanmamustir.

3.1.5. Ogrencilerin, sosyoekonomik diizeylerine gire okudugunu anlama basarist

Sfarklilagsmakta midir?

Bu problemi cevaplamak amaciyla 6grencilerin sosyoekonomik diizeyleri ile okudugunu
anlama basarisi arasinda anlamli bir fark olup olmadigini anlamak i¢in Anova testi yapilmig ve sonuglari
tabloda gosterilmistir

Tablo 7. Okudugunu Anlama Basarisinin Sosyoekonomik Diizey Degiskenine Gore Tek Yonlii Varyans Analizi
(ANOVA) Sonuglar1

Kareler Toplam SS Kareler Ortalamasi f p
Gruplar arasi 161.19 2 80.59 2.75 .06
Gruplar i¢i 4368.36 149 29.32
Toplam 4529.55 151
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Tabloda sosyo-ekonomik diizey degiskenine gore okudugunu anlama basarisinin anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigine iliskin Anova sonuglar1 goriilmektedir. Buna gore sosyoekonomik
diizey ii¢ gruba ayrilan 6grenciler arasinda okudugunu anlama basarisi arasinda bir farklilagsmaya
rastlanmamistir. Karasakaloglu (2006) ve Celik¢i (2000; Akt: Kocyigit, 2003) tarafindan yapilan
calismalarda 6grencilerin sosyoekonomik seviyeleri ile okudugunu anlama becerileri arasinda anlamli
bir baglanti olmadig1 sonucuna ulasilmistir. S6z konusu ¢alismadan elde edilen bulgu, bu ¢alismanin
sonucunu destekledigi ifade edilebilir. Yapilan baska arastirmada ise Ciftci ve Temizyiirek (2008)
ilkdgretim 6grencileri lizerinde yaptig1 arastirmasinda iist ve alt sosyoekonomik seviyedeki 6grenciler
arasinda st sosyoekonomik seviyedeki Ogrenciler lehine, orta ve alt sosyoekonomik seviyedeki
Ogrenciler arasinda ise orta sosyoekonomik diizeydeki 6grenciler lehine okudugunu anlama diizeyleri
farklilagmistir. Celenk ve Caligkan (2004) ilkdgretim besinci siniflar iizerinde yaptigi bir ¢alismada,
ailenin sosyoekonomik ve kiiltiirel diizeyinin ¢ocugun okudugunu anlama becerisi iizerinde etkili oldugu

saptanmigtir.
3.2. Cesitli Degiskenler Acisindan Fen Basarisiyla Ilgili Bulgular ve Yorum

3.2.1. Ortaokul 8. sinif 6grencilerinin fen basarisi, cinsiyet degiskenine gore farklilasmakta
mudr?
Bu soruyu cevaplandirmak igin erkek ve kiz 6grencilerin puan ortalamalari iizerinden t-testi

uygulanmig ve elde edilen veriler asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 8. 8. Smif Ogrencilerinin Fen Basarisinin Cinsiyet Degiskenine Gore t Testi Sonuglar

Cinsiyet N X S sd T p
Kadin 82 17.50 6.08 150 5.98 -51 .61
Erkek 70 18.00

Toplam 152

*p >.05

Tabloda fen basarisinin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine
iligkin t-testi sonuglar1 goriilmektedir. Buna gore kiz Ogrenciler ortalama 17,50, erkek &grenciler
ortalama 18,00 puan almiglardir. Yapilan test sonucu aradaki farkin anlamli (p>.05) olmadigi
goriilmustiir. Bu sonug cinsiyet degiskeninin fen basarisi lizerine anlamli bir farklilagsma gostermedigi

seklinde yorumlanabilir.

3.2.2. Ogrencilerin, soru ¢ézerken okudugunu anlamada zorlamp zorlanmama durum

degiskenine gore ogrencilerin fen basarist farklilasmakta midwr?
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Bu problemi cevaplamak amaciyla soru ¢ozerken okudugunu anlamada zorlanip zorlanmama
degiskeninin fen basarisi arasinda anlamli bir fark olup olmadigin1 anlamak i¢in Anova testi yapilmis
ve sonuglar1 tabloda gosterilmistir.

Tablo 9. Ogrencilerin Fen Basarisinin Soru Cdzerken Zorlanip Zorlanilmama Durum Degiskenine Gore Tek
Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Kareler Toplami SS Kareler Ortalamasi f p
Gruplar arast 382.07 2 191.04 5,59 ,005
Gruplar igi 5093.87 149 34.19
Toplam 5475.94 151

Tabloda soru ¢6zerken okudugunu anlamada zorlanip zorlanmama durum degiskenine goére fen
basarisinin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin Anova sonuglart goriilmektedir. Buna
gore soru ¢ozerken okudugunu anlamada zorlanip zorlanmama bakimindan iice ayrilan 6grenciler

arasinda fen basarisi arasinda bir farklilagmaya rastlanmamustir.
3.2.3. Ogrencilerin, okunan kitap tiirii degiskenine gore fen basarisi farklilasmakta midir?

Bu soruyu cevaplamak amaciyla okunan kitap tiirii degiskeninin fen basarisi arasinda anlamli
bir fark olup olmadigini anlamak i¢in Anova testi yapilmig ve sonuglari tabloda gosterilmistir.

Tablo 10. Okunan Kitap Tiirlerine Gére Ogrencilerin Fen Basarisina iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi
(ANOVA) Sonuglari

Kareler Toplami SS Kareler Ortalamasi f p
Gruplar arast 76.05 2 191.04 1.05 .35
Gruplar ici 5399.89 149 36.24
Toplam 5475.94 151

Tabloda okunan kitap tiirii degiskenine gore fen basarisinin anlamlh bir farklilik gosterip
gostermedigine iliskin Anova sonuglar1 goriilmektedir. Buna gore okunan kitap tiirii degiskeni

bakimindan ti¢e ayrilan 6grenciler arasinda fen basarisi arasinda bir farklilasmaya rastlanmamastir.
3.2.4. Ogrencilerin, kitap okuma siklig1 degiskenine gore fen basarisi farkhilasmakta midur?

Bu problemi cevaplamak amaciyla kitap okuma sikliginin fen basarisi arasinda farklilasma olup
olmadigini anlamak i¢in Anova testi uygulanmis ve ¢ikan sonuglar tabloda gosterilmistir.

Tablo 11. Kitap Okuma Sikligia Gére Ogrencilerin Fen Basarisina Iliskin Tek Yénlii Varyans Analizi
(ANOVA) Sonuglar1

Kareler Toplami SS Kareler Ortalamasi f P

Gruplar arast 58.86 3 19.62 .54 .66
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Gruplar i¢i 5417.09 148 36.60
Toplam 5475.94 151

Tabloda kitap okuma siklig1 degiskenine gore fen basarisinin anlaml bir farklilik goésterip
gostermedigine iliskin Anova sonuglari goriilmektedir. Buna gore kitap okuma siklig1 bakimindan dort

gruba ayrilan 6grenciler arasinda fen basarisi arasinda bir farklilagmaya rastlanmamastir.
3.2.5. Ogrencilerin, sosyoekonomik diizeylerine gore fen basarisi farklilasmakta midur?

Bu problemi cevaplamak amaciyla 6grencilerin sosyoekonomik diizeyleri ile fen basarisi
arasinda anlamli bir fark olup olmadigim1 anlamak i¢in Anova testi yapilmis ve sonuglari tabloda
gosterilmistir.

Tablo 12. Fen Basarisinin Sosyoekonomik Diizey Degiskenine Gore Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA)

Sonuglari
Kareler Toplami SS Kareler Ortalamasi f p
Gruplar arast 1546.41 2 773.21 29.32 .00
Gruplar i¢i 3929.53 149 26.37
Toplam 5475.94 151
*p<.05

Tabloda sosyoekonomik diizey degiskenine gore fen basarisinin anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigine iliskin Anova sonuglart goriilmektedir. Buna gore sosyoekonomik diizey ii¢ gruba
ayrilan 6grenciler arasinda fen basarisinin sosoyoekonomik diizey arttikga yiikseldigi goriilmektedir.
Sosyoekonomik diizeyi iist seviye olan grubun fen basaris1 diger gruplara gore daha basarili oldugu
sOylenebilir. Sosyoekonomik diizeyi orta seviye olan grubun da alt seviye olan gruba gore fen basarisi

bakimindan daha iyi bir diizeydedir.

3.3. Ortaokul 8. sinif ogrencilerinin okudugunu anlama basarist ile fen basarisi arasinda bir

iliski var mudur?

Bu problemi cevaplamak amaciyla 6grencilerin okudugunu anlama basarisi ile fen basarist

arasinda anlamli bir iliski olup olmadigin1 anlamak elde edilen sonuglar tabloda gosterilmistir.

Tablo 13. Okudugunu Anlama Basarisi ile Fen Basaris1 Arasindaki Iliskiye Dair Verilerin Dagilimi
N r Ss P

Okudugunu Anlama- Fen Bilimleri Basaris1 152 0.57 .33 .003

130



Turkish Journal of Educational Studies, 7 (3) Ekim 2020 TURK-JES

Tablo 13’de okudugunu anlama basarisi ile fen basarisi arasinda orta diizeyde anlamli bir iliski
bulunmustur. r=0.57; 0.30-0.70 aralifinda oldugu zaman orta seviyede bir iligkinin varligindan s6z
etmek mimkiindiir (Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008). Zebec, Akic ve
Topic’in (2009) yaptig1 arastirmada, okul basarisi ile okudugunu anlama arasinda orta diizeyde ve
pozitif yonde bir iliski bulunmustur. Savolainen, Ahonen, Aro, Tolvanen ve Holopainen (2008) de
okudugunu anlama ile ilgili becerilerin okul basarisinin 6nemli bir yordayicisi oldugunu ortaya
koymustur. Buna gore, okudugunu anlama basar1 arttikca fen basarisinin da yiikseldigi seklinde
yorumlanabilir. Okudugunu anlama sadece Tiirk¢e ve edebiyat gibi sozel beceri gerektiren derslerde
degil, ayn1 zamanda fen, matematik, geometri gibi sayisal basar1 gerektiren derslerde de etkili bir
o0grenme yoludur. Dolayisiyla okuma ¢ok yonlii 6grenme yollarini harekete geciren bir siiregtir (Savas
2006: 71).

Ozaslan (2006: 3-4)’nin yaptig1 ¢alismada “Ggrencilerin okuduklarimi anlama diizeylerinin
yiikseltilmesi onlara sadece sozel derslerde degil, tiim alanlarda ve yasamlari boyu tiim 6grenme
faaliyetlerinde basar1 kazandiracaktir.” Dolayistyla hangi ders ya da 6grenme alani olursa olsun bilgiyi
edinme siirecinde okudugunu anlama temel alan olarak ortaya ¢ikmaktadir. Fen’e dair metinlerin

anlagilmasiyla fen basarisinin da artacagi goriilmektedir.
4. TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Ortaokul 8. smif 6grencileriyle yiiriitiilen bu arastirmada sosyoekonomik diizey, okuma siklig1,
okunan kitap tiirii, cinsiyet ve okudugunu anlamada zorlanip zorlanmama degiskenlerinin okudugunu
anlama basarisi lizerinde anlaml bir farkliligin gozlenmedigi ifade edilebilir. Literatiire bakildiginda
ogrencilerin sosyoekonomik seviyenin okudugunu anlama basarisi iizerinde etkili oldugunu ortaya
koymaktadir. Ancak yapilan ¢alisma g¢ergevesinde alinan farkli sosyoekonomik seviyedeki okullarin 8.
sinif 6grencilerin okudugunu anlama bagarisi arasinda bir farklilasmaya rastlanmamistir. Buradan
hareketle sosyoekonomik seviyeye sahip okullarin vermis oldugu egitim Ogretim kalitesi arasinda
herhangi bir farkliligin olmadigi diisiiniilebilir. Alan yazin incelendiginde cinsiyet degiskenin

okudugunu anlama basarisi tizerinde farkli sonuglara rastlanmugtir.

Arastirmada incelenen diger soru cinsiyet, okudugunu anlamada zorlanip zorlanmama, okuma
siklig1 ve okunan kitap tiirii degigskenlerinin fen basarisi tizerinde anlamli bir farklilik ortaya koymazken
sosyoekonomik diizeyin fen basarisi iizerinde anlamli bir farklilik gostermektedir. Bu durum yapilan
bir¢ok ¢alisma sonucuyla paralellik gostermektedir. Yapilan ¢alismada sosyoekonomik diizeyi iist olan
grubun orta ve alt sosyoekonomik diizeye sahip gruplardan, sosyoekonomik diizeyi orta olan grubun ise

alt gruba oranla fen basarisinin fazla oldugunu ortaya koymustur.
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Gergeklestirilen arastirmada ortaokulda 6grenim goéren 8. sinif dgrencilerinin okudugunu
anlama bagarisi ile fen basarisi arasinda orta diizeyde bir iliski oldugu sdylenebilir. Bu konuda yapilan
bir arastirmada okudugunu anlama ve matematik dersi arasinda iliski katsayis1 ortaokul diizeyinde .72,
lise diizeyinde .54; okudugunu anlama ve fen bilimleri arasindaki iliski katsayisi ortaokul diizeyinde
.62, lise diizeyinde .56 olarak bulunmustur (Bloom, 1995). Anlasilacagi tizere okudugunu anlama ve s6z
varligt; bireylerin diistinme becerilerini gelistirmesi, akademik basarilarin1 artirmasi bakimindan
onemlidir. Genel egitim siireci ve telkinler sebebiyle okumanin gerekliligini bilen 6grenciler olumlu
yonde tutum gostermektedirler. Ancak bu durum okudugunu anlama diizeyinde dogrudan bir etken
degildir. Okumaya yonelik tutumlarin genel anlamda okumay etkiledigi bilinse de okudugunu anlama
diizeyini tek basina agiklayamayacagi goriilmektedir. Bu bilgiden hareketle 6grencilerin olumlu tutum
geligtirmelerinin  saglanmas1 kadar uygun okuma stratejilerinin Ogretilerek okudugunu anlama
diizeylerinin de yiikseltilmesi gerektigi unutulmamalidir. Bu arastirmadan elde edilen sonuglar egitim
siireci ve gevre etkisinin dgrencilerde belirli bir okuma bilinci olusturdugunu gostermektedir. Ogrenciler
okumanin 6nemine biiylik oranda inanmaktadir. Ancak bu inang¢ yiiksekligi okudugunu anlama
basarisina ayni oranda yansimamustir. Okudugunu anlama basarisina yansimayan bu inang fen
basarisina da yansimamis olabilir. Ogrencilerin fen basarisma dair sahip olduklar1 olumsuz algilar fen
basar1 seviyesini diisiirmiis olabilir. Fen’e iliskin metinleri okuyan 6grencilerin okudugunu anlamada
zorlanabilme ihtimalleri ve fen basarisina yonelik tutum diizeyleri gbz Oniinde bulundurulmalidir.

Ogrencilerin Fen’e yonelik tutum diizeylerinin yiiksekligi fen basarisin gelistirebilir.

4.1.0neriler

Arastirmada elde edilen sonuglar ve arastirmaci tarafindan elde edinilen bilgiler dogrultusunda

su Onerilerden bahsedilebilir:

1. Bu calisma ortaokul 8. simif 6grencileri ilizerinde yapilmistir. Farkli yas gruplarindaki
etkisini gormek amaciyla farkli sinif diizeylerinde de gergeklestirilmelidir.

2. Sosyoekonomik diizeyin, fen bilimleri basarisini nelere bagli olarak etkiledigini ve bu
etkinin ne gibi sonuglar doguracag: iizerinde ¢alisilabilir.

3. Fen bilimleri dersinin sayisal bir ders olmasi 6grencilerde ve ailelerde farkli algilar
olusturmakta. Dersin igeriginin rakamlardan olustugunu okuma ile ¢ok ilgisinin olmadigi
diistiniilmektedir. Bu 6n yargiy1 yikmak ve okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesi
igin 0gretmen ve aile is birligi iginde ¢aligmalidir.

4.  Arastirmada kontrol edilemeyen degiskenlerden; okuldaki 6grenme ortamlarinin, giinliik
yasantilarinda kullandiklan dil, 6grenci basarisi, ailelerin egitim seviyesi okudugunu

anlamay1 ve fen basarisini ne derecede etkiledigi incelenebilir.
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Extended Abstract

Reading have psychomotor and cognitive skills. The reader firstly forwards to the brain of text through
the sense of sight and understanding is realized by analyzing in the mind (Aric1,2012). Therefore reading should
be support the comprehension skill. Because the reading is not a concept to be considered in one dimension. It also
has concepts such as understanding and using. In addition, it consists of some sub-skills. These skills include
analyzing the main theme of a story, making predictions about the results and to get off result from the story
(Rosenshine, 1980). According to Ozgelik (1987) and Géger (2000), all of the lesson to schools needs reading and
comment correctly by the students they have a success. But no one excepted getting success if they haven’t same
conditions. Reading and reading comprehension activity will be necessary for student both in primary and
secondary school and in all subsequent learning life. These are a determining factor not only in Turkish lessons
but also in science and other lessons (Akin and Cegen: 2014). Generally, one of the most important reasons for
negative attitudes towards numerical lessons is that numerical lessons such as science are seen as
incomprehensible. Understanding the science lesson associated with many factors directly and indirectly. However
generally science achievement and other courses achievement depend on reading and reading comprehension.
Reading comprehension which is one of the basic skills of Tukish lesson, is not an acquisition should be gained
only for Turkish lessons. In addition to this considering the necessity of reading skill on the basis of other lessons,
the students that can’t read well and understand what they read accordingly can’t be expected to succeed in

different disciplines (Bloom, 1998).

In the research carried out, it was found out that there is a moderate relationship between the achievement
of reading comprehension and the achievement of science in 8th grade students studying in secondary school. As
can be understood, reading comprehension and vocabulary; It is important for individuals to improve their thinking
skills and increase their academic success. Students who know the necessity of reading because of the general
education process and suggestions show a positive attitude. However, this is not a direct factor at the level of
reading comprehension. Although it is known that attitudes towards reading affect reading in general terms, it is
seen that it cannot explain the level of reading comprehension alone. Based on this information, it should not be
forgotten that, as well as ensuring that students develop positive attitudes, appropriate reading strategies should be
taught and their reading comprehension levels should be increased. The results obtained from this research show
that the educational process and environmental impact create a certain reading awareness in students. Students
strongly believe in the importance of reading. However, this height of belief did not reflect to the success of reading

comprehension. This belief, which is not reflected in the success of reading comprehension, may not be reflected
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in the success of science. The negative perceptions students have about science achievement may have reduced

the level of science achievement. The probability that students reading the texts related to science may have
difficulty in understanding what they read and their attitude levels towards science success should be taken into
consideration. The high level of students' attitude towards Science can improve their success in science. The aim
of this study is to try to determine investigation of eighth grade secondary school reading comprehension and
science achievements the evaluation of some variables.

Method

This study is based on the relational screening (survey) design. Two Reading Comprehension and Science
Achievement tests were given to 152 8th grade secondary school students together with multiple-choice questions.
These tests developed by researcher was used to collect data. These questions were used to determine the degree
of science achievement and reading comprehension by students.Texts and questions were taken from 8th grade
Science books, Turkish books, various databases connected to MEB and presented to experts. After the opinions
of experts were taken, 30 multiple-choice questions were prepared according to reading comprehension and
Science Achievement of tests' kinds. Prepared texts and questions were presented to experts again so that their
structure would be surveyed. Pre-application was carried out on 117 students. After the analysis, the KR-20
coefficient reliability for both tests was found .83. Also there was a moderate relation between the reading

comprehension and science achievement scores (r= 0,57, p=0.003).

Through the information about student’s gender, type of book and frequency of reading, socioeconomic

level and whether they have difficulty or not while solving questions were obtained through data forms.

After the students’ science achievement and reading comprehension were determined, the correlation
between science achievement and reading comprehension was tested and it was ascertained whether gender, type
of book and frequency of reading, socioeconomic level and whether they having difficulty or not while solving
question had effects on science achievement and reading comprehension. The data that is the basis of research
were obtained from science achievement test and reading comprehension tests. The data are interpreted and
presented by using analysis techniques and SPSS 22 program which are suitable data properties. Findings are

shown and presented on charts. T test was used to test obtained data’s difference between two variables.

Conclusion and Suggestion

Through the current study, it was determined that there was a significantly positive and moderate level
correlation between students’ science achievement and reading comprehension. In the results of study it isn’t seen
that there is a difference between two genders over science achievement and reading comprehension. Considering
type of book and frequency of reading, whether they have difficulty or not while solving questions and
socioeconomic level weren’t affect in the reading comprehension. Also it is found the same result for science
achievement, excepting socioeconomic level. Acording to it, socioeconomic level effective on the science

achievement. It can be said that as the socioeconomic level increases, students' success in science increases too. In
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the future study, a comparison can be made on the relationship between science achievement and reading
comprehension achievement of students in different classes. It can be studied on how socioeconomic level affects
to science achievement. In order to science which is be a numerical course, create different perceptions for family
and students. So, the students’ reading comprehension skills should be improved both teachers and in the family.
The variables that can’t be controlled in the research; it can be examined to what extent the learning environments
in the school, affect the use of a different language in their daily lives, student success, education level of the

families.
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